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EINFLUSS VON ERWORBENEN L2-KENNTNISSEN
UND ERFAHRUNGEN AUF DAS L3-LERNEN
BEI LEXIKALISCH-GRAMMATISCHEN UBUNGEN

Die vorliegende Arbeit beschaftigt sich mit dem Einfluss von er-
worbenen Kenntnissen und Erfahrungen der ersten Fremdsprache (En-
glisch als L2) auf den Erwerb der zweiten Fremdsprache (Deutsch als
L3) bei den Schiilern der 6. Klasse bei einer lexikalisch-grammatischen
Aufgabe. Dazu wird auch die Reflexion iiber die sprachlichen Strukturen
in L2 und L3 wéhrend der konkreten Aufgabe analysiert und auf die Be-
deutung des Sprachwissens, Sprachbewusstseins und Sprachlernbe-
wusstseins aufmerksam gemacht. Die Grundlage dieser Arbeit stellt die
Tertidrsprachendidaktik dar. Die Ergebnisse der empirischen Forschung
geben uns die Einsicht in das Profil des L3-Deutschlerners hinsichtlich
der Entwicklungsstufe des deklarativen und prozeduralen Sprachwis-
sens. Die Ergebnisse der Auswertung der lexikalischen Aufgabe bestiti-
gen den positiven Einfluss von L2 auf den L3-Erwerb und die Effizienz
der meisten L3-Deutschlerner bei der Losung dieser Aufgabe, unabhéngig
von dem Niveau der Reflexion bzw. des Sprach- und Sprachlernbewusst-
seins. Die Ergebnisse der Auswertung der grammatischen Aufgabe besta-
tigen, dass die Effizienz bei der Losung dieser Aufgabe von dem Niveau
des Sprach- und Sprachlernbewusstseins, bzw. der Reflexion, abhdngig
ist. Die Auswirkungen dieser Forschung auf den L3- Deutschunterricht
in Serbien besteht in der Einsicht in das Sprachhandeln der L3-Lerner
im Sinne der Nutzung des bestehenden Sprach- und Strategienwissens,
in die Defizite des Sprach- und Strategienwissens, als auch in die Bedeu-
tung der Forderung des Sprach- und Sprachlernbewusstseins im Tertidr-
sprachenunterricht, vor allem durch die entsprechende Aufgabenauswahl.

Schliisselworter: Englisch als L2, Deutsch als L3, Wissens- und Strat-
egientransfer, Sprach- und Sprachlernbewusstsein
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1. Einleitung

Psycholinguistische Forschungen deuten auf die Verbunden-
heit unterschiedlicher Sprachen hin, die ein Sprecher beherrscht,
unabhangig von dem Ort im Gehirn, wo sie gespeichert werden, be-
ziehungsweise darauf, dass im Moment der Aktivierung einer Spra-
che die andere Sprache nicht ausgeschlossen wird (s. Cook 1992,
1993). Beim Erwerb der L3-Sprache wird der Mechanismus fiir
den Fremdsprachenerwerb aktiviert, dadurch auch die L2-Sprache!
(Hammarberg 2001: 36).

Ein Schiiler, der eine dritte Sprache lernt und erwirbt, kann
nicht mehr als eine einsprachige Person betrachtet werden, die
erst eine Zweitsprache oder eine Fremdsprache erwirbt, sondern
als ein Sprecher einzigartiger Sprachkonfiguration (De Angelis
und Selinker 2001: 45). Die Forschungen mit Lernern, die mehrere
Sprachen erwerben, zeigen, dass nicht nur die Muttersprache von
Lernern sondern auch ihre Zweitsprachen- oder Fremdsprachen-
kenntnisse den Erwerb der folgenden/neuen/dritten Sprache we-
gen der Wirkung unterschiedlicher Faktoren beeinflussen (s. Cenoz
2001, Hammarberg 2001, Ringbom 1987, 2001).

Mit der Erhohung des Sprachwissens und der Erfahrungen
im Sprachenlernen entwickelt sich auch das Sprachbewusstsein,
Lerner nutzen das Potential des bestehenden Wissens. Die Mehr-
sprachigkeit wird durch die Entwicklung des Sprachbewusstseins
und der Sprachlernstrategien, durch den Sprachvergleich und die
Sprachreflexion gefordert. Die positiven Lernererfahrungen in der
Nutzung eigener Ressourcen helfen der Lern-Effizienz, fiihren zum
Selbstvertrauen von Lernern hinsichtlich der Fahigkeiten, und fiih-
ren zur Lernerautonomie.

Eines der Hauptziele im Konzept des Tertidrsprachenunter-
richts ist die Schaffung von Sprachbewusstsein und Impulsen fiir
die Entwicklung der Mehrsprachigkeit. Im Tertidrsprachenunter-

1 L1 — erste Sprache, L2 — zweite Sprache, L3 — dritte Sprache. Der Begriff dritte
Sprache oder Tertidrsprache (enr. third language) umfasst Sprachen, die nach
der zweiten Sprache (ersten Fremdsprache) gelernt werden, also als dritte (vierte
oder folgende Sprache) in der Lernreihenfolge.
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richt konnen nicht nur die Prinzipien der Didaktik und Methodik
des L2-Unterrichts verwendet werden, weil jetzt nicht nur eine
Sprache, die Muttersprache, eine Rolle spielt, sondern auch die
Zweit- oder Fremdsprache oder mehrere Sprachen. Die Besonder-
heit des Tertidrsprachenlernens widerspiegelt sich im mehrfachen
gegenseitigen Einfluss (Transfer), so dass individuelle Sprachbio-
graphien von Schiilern (s. Krumm 2008) ein bedeutender Faktor
werden, der respektiert und bei der Planung des Unterrichtspro-
zesses thematisiert werden sollte.

Die Beziehungen zwischen Sprachen sind besser, wenn sie 6fter
benutzt werden - es entstehen Synergien. Die Mehrsprachigkeitsdi-
daktik betrachtet folgende Aspekte der Entstehung von Synergien
zwischen Sprachen: (1) Sprachwissen und Sprachbewusstsein
(Sprachaufmerksamkeit/language awareness; bezieht sich auf de-
klaratives Wissen), (2) Sprachlernbewusstsein (Sprachlernauf-
merksamkeit/ language learning awareness; bezieht sich auf pro-
zedurales Wissen) und (3) interkulturelles Bewusstsein (s. Neuner
et al. 2009: 24). Dabei soll folgendes erwdhnt werden: es herrscht
namlich Unstimmigkeit in Bezug auf die benutzte Terminologie:
Sprachbewusstheit, Sprachbewusstsein, Sprachaufmerksamkeit,
Sprachreflexion. Alle diese Begriffe verwendet man synonym zum
englischen Begriff language awareness. Language awareness ist ein
komplexes Konzept, das schwer prazise zu definieren ist, und hat
seine Besonderheiten. Darunter versteht man explizites Sprach-
wissen, bewusste Wahrnehmung und Sensibilitdt beim Lernen,
Lehren und Sprachgebrauch.? In dieser Arbeit wird der Begriff
Sprach- und Sprachlernbewusstsein verwendet (aufder in Zitaten,
wo auch Sprachbewusstheit benutzt wird). Die Auswirkungen die-
ses Konzeptes auf den Unterricht sind offensichtlich: das Ziel ist,
dass Lerner ihre Kulturkenntnisse, verfiighares Sprach- und Strate-
gienpotenzial beim Drittsprachenlernen nutzen (z.B. gemeinsame
Strukturen in den Sprachen durch das Vergleichen und Verbinden,
die Bewusstmachung des Lernprozesses usw.), und auf diese Weise
eine Fremdsprache effizienter erwerben.

2 Definition der Vereinigung fiir Sprachbewusstsein, erreichbar unter:
http://www.lexically.net/ala/la_defined.htm
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Nach einem kurzen Riickblick auf die Rolle der L1-, L2- und
L3-Sprache im Konzept des Unterrichts der Mehrsprachigkeit
werden wir die Ergebnisse einer empirischen Forschung des Un-
terrichts des Deutschen als zweite Fremdsprache (typische Terti-
arsprache)® aus der Perspektive der Schiiler zeigen, beziehungs-
weise wir werden den Lernprozess untersuchen. Uns interessiert,
ob Schiiler im L3-Deutschunterricht sprachliche Ressourcen und
Strategien aus L2 nutzen, ob sie Aufmerksamkeit auf Ahnlichkeiten
zwischen Sprachen richten, ob es einen intersprachlichen Transfer
gibt.

2. Die Rolle der Muttersprache, der englischen
und deutschen Sprache im Konzept
der Mehrsprachigkeit

Traditionell wurde Deutsch als eine der vier gleichermafien
erlernten Weltsprachen in Serbien erlernt, und sein Status in der
Ausbildung war die erste oder zweite Fremdsprache. Die Verande-
rungen in der Sprachenpolitik und der Status des Englischen als
die am meisten erlernte (erste) Fremdsprache haben zur Verdande-
rung des Status des Deutschen gefiihrt. Im letzten Jahrzehnt wird
Deutsch hauptsachlich als zweite Fremdsprache (L3) nach Englisch
als erste Fremdsprache (L2) in Serbien gelernt. Solche Umstdnde
machen Deutsch zur typischen Tertidrsprache, durch deren Erwerb
die Entwicklung der Mehrsprachigkeit beginnt. Und dieser Trend
istauch in vielen Landern der Region anwesend. Aus diesem Grund
entwickelt sich immer mehr das neue Gebiet - Didaktik der Mehr-
sprachigkeit, beziehungsweise Tertidrsprachendidaktik.

In Serbien wird die Bedeutung der Muttersprache und der er-
sten Fremdsprache fiir das Lernen der zweiten Fremdsprache, und

3 Deutsch als Fremdsprache wird als typische Tertidrsprache angesehen, weil
es selten als L2 gelernt wird, und 6fter als L3 oder folgende Fremdsprache
und zwar hauptsédchlich nach dem Englischen als L2 (s. Hufeisen 1998,
2001), wobei Englisch als typologisch verwandte Sprache grofien Einfluss
auf Deutsch ausiibt.
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dadurch die Entwicklung der Mehrsprachigkeit, auch in den Lehrpla-
nen und Lehrprogrammen hervorgehoben. Viele Elemente der Mut-
tersprache, Begriffe, Strategien usw. stehen dem Lerner zur Verfiigung
und konnen beim Lernen einer zweiten Fremdsprache aktiviert wer-
den. Und im anfanglichen Tertidarsprachenunterricht ist die Entwick-
lung des Bewusstseins ,von den Ahnlichkeiten (Transfer) als auch das
bewusste Zur-Kenntnis-Nehmen der Unterschiede (Vermeidung oder
Erklarung von Interferenzen) fiir das Erlernen der Tertidrsprache hilf-
reich” (Neuner et al. 2009: 33), wobei sowohl die Muttersprache als
auch die erste Fremdsprache berticksichtigt werden.

Vom Aspekt der Mehrsprachigkeitsdidaktik ist das Potenzial
des Englischen bei der Entwicklung der individuellen Mehrspra-
chigkeit sehr bedeutend. Wegen seiner Ahnlichkeit mit anderen eu-
ropaischen Sprachen, als auch mdoglicher Synergien beim Erwerb
von folgenden Sprachen, ist es eine ideale Basis-Fremdsprache oder
Briickensprache. Englisch und Deutsch sind typologisch* und gene-
tisch verwandte Sprachen, aus der Gruppe der westgermanischen
Sprachen, teilen den gemeinsamen Wortschatz, haben dhnliche
Grammatik. Deshalb kann Englisch das Erlernen des Deutschen
als zweite Fremdsprache erleichtern. Auch die Muttersprache hat
wichtige Rolle im Konzept der Mehrsprachigkeit, besonders in Hin-
sicht auf die Vertiefung der Sensibilisierung fiir andere Sprachen
und unterschiedliche Kulturen.

,Die Ausgangsfrage bei der Entwicklung der Tertidrsprachen-
didaktik lautet: Wie kann man das sprachliche Wissen und die
Sprachlernerfahrungen, die Schiiler von ihrer Muttersprache und
vom Erlernen der ersten Fremdsprache schon mitbringen, im Un-
terricht der Folgefremdsprachen (Tertidrsprachen) so nutzbar ma-
chen, dass diese effizienter gelernt werden?“ (Neuner et al. 2009:
24). In diesem Sinne sollen sowohl Bediirfnisse als auch sprach-
liches Potenzial von Schiilern beachtet werden.

4 Es besteht allgemeine Tendenz zur Aktivierung von L2, 6fter als L1, was
unter anderem von der typologischen Verwandtschaft der Sprachen (s.
Cenoz 2001, de Angelis und Selinker 2001), der realen Kompetenzstufe in
der Zielsprache (s. Hammarberg 2001, de Angelis und Selinker 2001), oder
der Sprache, die als typologisch ndher wahrgenommen wird (s. Kellermann
1977, 1986; Williams und Hammarberg 1998, Cenoz, 2001) abhéngig ist.
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3. Ziel und Zweck der Arbeit

Im Unterricht des Deutschen als zweite Fremdsprache kann
man bei Schiilern und Studenten oft den Wissens- und Strategien-
transfer aus vorher erworbenen/erlernten Sprachen beobachten,
der sich unbewusst oder bewusst entwickelt, und der positiv oder
negativ sein kann. Auflerdem merkt man immer haufigerbei den
Deutschlehrern eine allmihliche Anderung des Zugangs zum Unter-
richt, ndmlich die Berticksichtigung des Vorwissens (vor allem der
englischen Sprache) und die Anwendung bestimmter Elemente der
Mehrsprachigkeitsdidaktik, deren Ziel effizienter und schneller Er-
werb der dritten Sprache ist. Deutsch wird in Serbien hauptsachlich
als Tertidrsprache (L3) nach dem Englischen (L2)¢ gelernt, und diese
Konstellation ermdglicht den Schiilern und Lehrern effiziente Nut-
zung des Potenzials des bestehenden Sprach- und Strategienwissens
und der Erfahrungen, beziehungsweise die Synergie zwischen schon
erworbenen und gezielten Sprachen. Es wird aber die Frage gestellt,
inwieweit L3-Schiiler dieses Potenzial nutzen und ob das L3-Lernen
erleichtert wird. Der Ausgangspunkt in der L3-Didaktik ist keine In-
terferenz sondern Transfer, der sich auf folgendes bezieht:

1. Sprachwissen (Elemente, Einheiten, Strukturen), als auch
das Gesprich und die Bewusstmachung von Ahnlichkeiten
und Unterschieden,

2. Sprachlernbewusstsein (Lerntechniken- und Strategien,
Verstandnis- und Kommunikationsstrategien), wobei die
Bewusstmachung von vorherigen Erfahrungen wichtig ist,
die weiterentwickelt werden sollten.

In dieser Arbeit analysieren wir den Einfluss des bestehenden

Wissens und der Erfahrungen, die beim Lernen des Englischen
als L2 erworben wurden, auf das L3-Lernen bei den Schiilern der

5 Beobachtungen der Autorin dieser Arbeit als Multiplikatorin/Teacher
Trainer.

6 Im Gesetz iiber die Grundlagen des Ausbildungs- und Erziehungssystems
und in anderen Vorschriften ist es nicht vorgeschrieben, dass Englisch
den Status von L2 und Deutsch den Status von L3 hat. Jeder Schiiler wéahlt
eine Fremdsprache selbst, die Auswahl von Schiilern und Eltern ist aber
hauptsachlich Englisch als L2 und Deutsch als L3.
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sechsten Klasse Grundschule, die seit einem Jahr Deutsch lernen
(Wissens- und Strategientransfer), wobei wir uns auch auf zwei
wichtige Aspekte fokussieren: Sprachbewusstsein und Sprachlern-
bewusstsein. Unser Ziel ist festzustellen, ob Schiiler durch Spra-
chenvergleich, Losung einer stimulierenden Aufgabe und Reflexion
des Lernprozesses nach dem Sprach- und Strategienwissen greifen.
Anders gesagt, wir versuchen den positiven Einfluss des Vorwis-
sens auf die Beherrschung des Deutschen als L3 (aufgrund des
Sprach- und Sprachlernbewusstseins) festzustellen. Mit Riicksicht
darauf, dass die typologische Verwandtschaft d.h. Ahnlichkeit zwi-
schen dem Englischen als L2 und dem Deutschen als L3 sehr grof3
ist, wird die Aktivierung des Vorwissens und grofierer positiver
Einfluss (Transfer) erwartet.

Die Ergebnisse der Forschung konnen fiir die Entwicklung der
schulischen Mehrsprachigkeit im L3-Deutschunterricht von Bedeu-
tung sein, indem sie uns wichtige Informationen iiber die mehr-
sprachigen Kompetenzen (Sprach- und Sprachlernbewusstsein)
von L3-Deutschlernern als das Potenzial, das im Unterricht genutzt
werden kann, geben kénnen. Dazu konnen den Deutschlehrern
auch Richtlinien hinsichtlich der Anwendung von Prinzipen und
Methoden geboten werden, durch die die Nutzung des bestehenden
Wissens und der Strategien geférdert wird.

Auflerdem konnen die Ergebnisse der Forschung ein niitzlicher
Indikator bei der Erstellung von neuen Unterrichtsmaterialien, fiir
die Didaktisierung der Inhalte der bestehenden Lehrwerke als auch
fiir weitere Forschungen mit Schiilern und Lehrern sein (z.B. Ak-
tionsforschung, subjektive Theorien, oder eine transversale For-
schung mit mehreren Probanden im ganzen Land).

4. Wortschatz- und Grammatikarbeit
im Tertidrsprachenunterricht
Wenn ein Schiiler mit dem L3-Lernen beginnt (in diesem Fall

Deutsch), hat er schon niitzliche vierjahrige Erfahrung mit dem
Fremdsprachenlernen (Englisch als L2). Er hat Fahigkeit, Sprachen
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zu lernen, kann sich auf seine Lebenserfahrung und andere Erfah-
rungen verlassen, kennt den eigenen Lerntyp, besitzt schon entwi-
ckelte Fremdsprachlernstrategien, Kommunikationsstrategien und
subjektive Theorien liber das Sprachenlernen, was im Anfangsun-
terricht das Lernen erleichtert (Hufeisen 2001: 648). Es entstehen
Synergien zwischen L1, L2 und L3 und der gemeinsame Wortschatz
istsehr hilfreich. Schiiler verbinden das bestehende und neue Wissen,
verwenden den Wortschatz aus L1 und L2 beim L3-Lernen, nutzen
typologische Verwandtschaft der Sprachen, verwenden intelligentes
Raten und andere Strategien, metasprachliche Terminologie, Refle-
xion usw. Wenn der Transfer sich bewusst entwickelt, ist das Lernen
schneller, es erhoht sich das Sprach- und Sprachlernbewusstsein.

Im Prozess des Sprachenlernens und Spracherwerbs spielt das
mentale Lexikon, beziehungsweise die Aktivierung und Benutzung
des Schiiler-Lexikons, eine grof3e Rolle. Nach Erkenntnissen der Ge-
dachtnisforschung, der Theorie der Informationsverarbeitung, der
Wissenspsychologie und der Psycholinguistik geschieht das Lernen
in der Regel so, dass neues Wissen nur dann dauerhaft im Gedacht-
nis gespeichert wird, wenn es in vorhandene Wissenbestande inte-
griert und verankert wird (vgl. Konigs 2000: 5). Das bedeutet, dass
L1 beim Tertidrsprachenlernen die Grundlage fiir weiteres Lernen
darstellt, dass die Erfahrung mit dem L2-Lernen (mit der ersten
Fremdsprache) die Erweiterung des Wissens ermoglicht.

Im anfanglichen L3-Unterricht (besonders in den ersten Mona-
ten) ist die Wortschatzarbeit sehr wichtig, weil das mentale Lexikon
sich weiter entwickelt und differenziert. Die Struktur des mentalen
Lexikons ist sehr dynamisch, beziehungsweise veranderlich, weil ein
Lerner taglich neue Worter lernt und Beziehungen zwischen den
Wortern bildet, wobei manche Worter vergessen werden. Die Bezie-
hungen zwischen den Wortern werden iliber den Assoziationsnetz
gespeichert, und die Aktivierung des Lexikons hdangt vom Lernkon-
text ab. Das Verbinden von Sprachen, beziehungsweise die Aktivie-
rung bestimmter Sprachen aus dem (mehrsprachigen) mentalen Le-
xikon ist dank einer konkreten Situation oder Aufgabe moglich, die
es verlangt, z.B. aufgrund einer Aufgabe, die sich auf das Sprechen,
Lesen, Schreiben oder Ubersetzen bezieht (de Bot 2004: 409).
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In unserer empirischen Forschung haben wir Aufgaben mit
dhnlichen/verwandten Wortern benutzt, die eine schnelle Aktivie-
rung von mehreren Sprachen im mentalen Lexikon auslosen. Diese
Dynamik und das Verbinden von alten und neuen Elementen stel-
len eine dauerhafte Informationsquelle dar. Fiir die Gestaltung von
Aufgaben und Ubungen im Wortschatzbereich, durch die die Akti-
vierung vom bestehenden Wissen (L2-Englisch, L3-Deutsch) aus-
gelost wird, sind folgende Kriterien am wichtigsten:

- Nutzen von Anglizismen und Internationalismen und anderen
Ahnlichkeiten,

- Zuerst rezeptive Aufgaben/ Ubungen erstellen, dann Produktion,

- den Lernenden vermitteln, wie Worter leichter zu lernen und
zu behalten,

- Schiiler dazu anregen, iiber eigenes Lernen und Verhalten
nachzudenken und zu sprechen,

- Hilfe in den Ubungen anbieten, um die Unterschiede zwischen
den Sprachen deutlich zu machen und Fehler zu korrigieren (s.
Neuner et al. 2009: 67).

Wenn es um die Grammatik im L3-Anfangsunterricht handelt,
ist folgendes wichtig:

- Vergleichen und Besprechen (Vergleichen der sprachlichen
Strukturen in drei Sprachen: Englisch, Deutsch und Muttersprache;
Nutzen des Vorwissens und Aktivierung von Lernenden, Reflexion),

- SOS-Prinzip fiir eigenstandige und selbstverantwortete Arbeit,

- Grammatik orientiert sich an den Texten und Themen, ist also
nicht die ausschlielliche Grundlage des Unterrichts; Unterschied
zwischen derVerstehensgrammatik und Mitteilungsgrammatik, re-
zeptive Grammatik fiir anspruchsvollere Inhalte,

- Arbeitsanweisungen im Anfangsunterricht immer in der Mut-
tersprache (zeitweise Englisch bei heterogenen Gruppen) (s. Neu-
ner et al. 2009: 84).

5. Gegenstand und Ziel der empirischen Forschung

Unsere Forschung basiert auf den Erkenntnissen aus den bis-
herigen Forschungen von zwischensprachlichen Einfliissen, bezie-

97



Nikoleta Momcilovi¢

hungsweise dem Transfer beim Drittsprachenerwerb. Der Fokus
liegt auf dem Einfluss des Englischen als L2 auf das Lernen des
Deutschen als L3. Es wird die Frage gestellt, ob L2 in diesem Pro-
zess den Schiilern hilft, wie das Sprachverhalten von Schiilern beim
L3-Erwerb ist, beziehungsweise, ob das Sprach- und Strategienwis-
sen aus L2 genutzt werden. Mit Riicksicht darauf, dass zwischen-
sprachliche Einfliisse, beziehungsweise der Wissens- und Strate-
gientransfer beim Tertidrsprachenlernen im Anfangsunterricht
intensiver ist, und dass die zweite Fremdsprache in Serbien in der
fiinften Klasse Grundschule eingefiihrt wird, haben wir entschlos-
sen, diese Forschung im Anfangsunterricht durchzufiihren.

Das Ziel der empirischen Forschung ist, den Einfluss von er-
worbenen Kenntnissen und Erfahrungen aus L2 auf das L3-Lernen
bei der Losung einer lexikalisch-grammatischen Aufgabe zu ana-
lysieren, die das Wahrnehmen und Vergleichen von sprachlichen
Strukturen, als auch das Nutzen von Vorwissen und Reflexion er-
fordert, was auf das Vorhandensein des Sprach- und Sprachlernbe-
wusstseins bei den Schiilern der sechsten Klasse hindeutet, deren
L1 Serbisch, L2 Englisch und L3 Deutsch sind. Wir versuchen festzu-
stellen, ob Schiiler (erfolgreich) die Bedeutung der deutschen Wor-
ter aufgrund der englischen Worter erschliefien konnen, ob sie das
grammatische Phdnomen (durch den Sprachenvergleich) erkennen,
und ob sie die (im bestimmten Moment fiir sie unbekannte) gram-
matische Regel in der L3 aufgrund der grammatischen Regel in L2
formulieren konnen. Wir bewerten die Richtigkeit der Antworten
in der Wortschatz-Aufgabe, das Erkennen oder Nicht-Erkennen der
sprachlichen Struktur d.h. des grammatischen Phanomens, und wir
schatzen die Richtigkeit und Prazision der Formulierung/Ausfiih-
rung der grammatischen Regel in der grammatischen Aufgabe ein.

Die Hauptforschungsfrage lautet: Kénnen die Schiiler aufgrund
der L2-Sprache die Bedeutung der Wérter in der L3-Sprache erschlie-
JfSen, das neue grammatische Phdnomen in der L3 erkennen und die
grammatische Regel in der L3 formulieren?

Die Forschung umfasst die Losung einer Aufgabe, in der man das
gleichzeitige Vergleichen von Wortschatz und Grammatik erwartet
(es handelt sich um den Komparativ). Es wird angenommen, dass
der Transfer aus L2 aktiviert wird, und zwar aus folgenden Griinden:
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- der Transfer aus der L2 in der L3-Produktion ist ofter im
Wortschatzbereich (s. Ringbom 2001),

- der Transfer aus der L1 in der L3-Produktion ist ofter im
Grammatikbereich (s. Ringbom 2001), in unserem Fall aber han-
delt es sich um die identische Bildung des Komparativs in L2 und
L3; also grofRe Ahnlichkeit von L2 und L3 und geniigende sprach-
liche Kompetenz von Schiilern in L2 kdnnen die L2 aktivieren.

Das Instrument in unserer Forschung ist eine Aufgabe/Ubung
fiir Schiiler: der lexikalische Teil der Aufgabe initiiert die Aktivie-
rung des Vorwissens aus L2 und das Erkennen der Wortschatz-Ahn-
lichkeiten (gemeinsamen Wortschatz) in L2 und L3; der gramma-
tische Teil der Aufgabe initiiert die Aktivierung des Vorwissens und
der Erfahrungen aus L2 und dem L2-Lernen, als auch induktives
Denken. Das alles kann auf das Bestehen einer bestimmten Stufe
der Reflexion des Lernprozesses bzw. des Sprach- und Sprachlern-
bewusstseins hindeuten.

Die Analyse des Lernproduktes, d.h. des Ergebnisses der Wort-
schatzaufgabe, die die Schiiler geldst haben, bietet uns Einsicht in
die Aufienperspektive des Lernprozesses, und die gewonnen Daten
aus der grammatischen Aufgabe (aufgrund des Vergleichens und
der Reflexion) ermoglichen uns das Verstandnis des Forschungsge-
genstandes aus der inneren Perspektive.

6. Probanden

Die Auswahl der Probanden haben einige Faktoren beein-
flusst. Nach der Tertiarsprachentheorie und Tertiarsprachendidak-
tik- und Methodik geht man von der Annahme aus, dass die erste
Fremdsprache (Englisch in unserem Fall) im Alter von etwa 9-10
Jahren (oder friiher) einsetzt und bis zum Ende der Schulzeit paral-
lel zur zweiten Fremdsprache fortgefiihrt wird, wihrend die zweite
Fremdsprache (Deutsch in unserem Fall) 3-4 Jahre spater einsetzt,
wenn Schiiler schon in gewissem Mafie Englisch beherrscht haben
(vgl. Neuner et al. 2009: 24).

Die Probanden in unserer Forschung lernen Englisch seit der
ersten Klasse Grundschule, als sie 7 Jahre alt waren (was noch
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giinstiger ist), und Deutsch begannen sie vier Jahre spater in der
fiinften Klasse Grundschule zu lernen, im Alter von 11 Jahren. Auf-
grund der Daten, die im einfiihrenden Fragebogen (iliber Sprachbi-
ographien) gesammelt wurden, konnten wir erfahren, ob die Pro-
banden Englisch und Deutsch friiher, vor Schulantritt, aufderhalb
der Schule, gelernt haben und auf diese Weise zu ihrer Mehrspra-
chigkeit beigetragen haben. In Anbetracht des Forschungsziels stel-
len die ausgewahlten Probanden eine homogene Gruppe von Schii-
lern dar, deren L1 Serbisch, L2 Englisch und L3 Deutsch ist, was sie
zu typischen Tertidrsprachenlernern macht.

Die Auswahl der Probanden hat auch die Tatsache beeinflusst,
dass die Schiiler seit dem elften Lebensjahr (spate Kindheit) eine
kognitive Reife besitzen, die durch analytisches und selbstbe-
wusstes Lernen gekennzeichnet ist, die sich im Richten der Auf-
merksamkeit auf Sprachformen und Lernprozesse widerspiegelt.
Das hat grof3en Einfluss auf den Tertidrsprachenerwerb, Entwick-
lung der Mehrsprachigkeit und, unter bestimmten Bedingungen,
auf die Entwicklung des Sprach- und Sprachlernbewusstseins.

Die Probe umfasst 104 Schiiler aus vier Grundschulen (Nis,
Serbien), davon 56 Madchen und 48 Jungen. Die ausgewdahlte Probe
deutet sowohl auf individuelle Eigenschaften eines L3-Lerners als
auch Eigenschaften eines typischen L3-Deutschlerners hin, dessen
L1 Serbisch und L2 Englisch ist.

7. Instrumente

Im einfiihrenden Teil, vor der Losung der lexikalisch-gramma-
tischen Aufgabe, wurden den Probanden einige Fragen gestellt, die
sich auf die Sprachprofile, bzw. ihre personliche Sprachbiographien
beziehen (ihre L1, L2, L3, das Sprachniveau und die Lerndauer von
L2 und L3), um festzustellen, ob es sich um mehrsprachige Per-
sonen handelt, und ob ihre Kompetenzen auf einem Niveau liegen,
das ihnen erfolgreiches Lernen und den Erwerb von L3 und die
Entwicklung von mehrsprachigen Kompetenzen ermoglichen wiir-
de. Mehrsprachige Lerner haben namlich entwickeltes Sprach- und
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Sprachlernbewusstsein. Aufierdem deuten die Sprachen, die in der
Familie gesprochen werden, und die Motivation fiir Sprachenler-
nen potentiell auch auf Erfolg beim L3-Lernen, bzw. beim Lernen
einer Folgesprache hin (vgl. Klieme 2006). Den Probanden wurden,
untere anderem, folgende Fragen im Zusammenhang mit mehr-
sprachigen Kompetenzen gestellt: Was ist deine Muttersprache?
Hast du Englisch vor dem Schulantritt gelernt? Hast du Deutsch vor
der 5. Klasse gelernt? usw. Vor der Antwort auf diese Fragen und vor
der Losung der lexikalisch-grammatischen Aufgabe wurde den Pro-
banden die Erklarung gegeben, dass es sich nicht um einen sprach-
lichen Test handelt, sondern um das Sammeln und die Analyse von
Daten iliber den Einfluss der ersten Fremdsprache im Prozess des
Lernens der zweiten Fremdsprache.

Fiir die praktische Untersuchung des Einflusses der erworbenen
L2-Kenntnissen und Strategien auf das Lernen der L3 wurde die lexi-
kalisch-grammatische Aufgabe benutzt, die so konzipiert wurde, dass
die Schiiler zum Wissens- und Strategientransfer angeregt werden,
dass sie Sprachstrukturen wahrnehmen und vergleichen und das be-
stehende Sprach- und Strategienwissen nutzen konnen. Aufierdem
beeinflusst die Reflexion und die Bewusstmachung von sprachlichen
Phanomenen und eigenen Kompetenzen den weiteren Verlauf des
Lernens und erleichtert die Autonomie. Die Schiiler erwerben Kom-
petenzen flir das Fremdsprachenlernen, erhdhen die Verantwortung
fiir eigenes Lernen und Kontrolle dartiber (s. Holec 1981).

Von den Probanden wurde verlangt, die Bedeutung der deut-
schen Worter (L3) aufgrund der englischen (L2) zu erschliefden, zu
erkennen, um was fiir ein grammatisches Phdnomen es sich han-
delt, und danach die grammatische Regel in der L3 aufgrund der
Regel in der L2 zu formulieren. Es handelt sich um Adjektive und
ihre Vergleichsformen/ Komparationsformen/ Steigerungsformen,
konkret den Komparativ. Zu diesem Zweck wurden folgende Tei-
laufgaben gestellt:

A. Vergleiche englische und deutsche Adjektive.”

Englisch:  prettier  louder smaller  younger  thinner

Deutsch:  schoner lauter  kleiner  jiinger diinner

7 Die Anweisungen waren in serbischer Sprache.
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In dieser einfithrenden Teilaufgabe wurden Adjektivpaare
(Englisch-Deutsch) im Komparativ geboten®. Diese Teilaufgabe hat-
te die Funktion eines Inputs, der den Vergleich, die Wahrnehmung
der Ahnlichkeiten und Unterschiede der Adjektive und das Erschlie-
3en der deutschen Adjektive mithilfe der englischen ermdglicht hat
(es wurde auch nicht ausgeschlossen, dass die englischen Worter
mithilfe der deutschen erschlossen werden kénnen, was aber nicht
unser Ziel war).

B. Wie lauten deutsche Adjektive entgegengesetzter Bedeutung?
Ergdnze die Tabelle und vergleiche.

Englisch Deutsch

older
bigger
uglier
thicker
quieter

In dieser lexikalischen Teilaufgabe wurden fiinf neue englische
Adjektive in der Tabelle geboten, zu denen deutsche Adjektive ent-
gegengesetzter Bedeutung (im vorigen Input geboten) zugeschrie-
ben werden sollten. Die Reihenfolge der Adjektive in der Tabelle ist
nicht dieselbe wie im Input, damit die Schiiler konzentriert die Ad-
jektive lesen und vergleichen kdnnen. Das Ziel war, die Bedeutung
der deutschen Worter aufgrund der englischen zu erschlief3en.

Danach wurde auch die grammatische Teilaufgabe gestellt, die
von den Probanden die Aktivierung des bestehenden erworbenen
Wissens und der Erfahrungen aus L2 und L3, das Vergleichen der
grammatischen Regeln und die Reflexion verlangt.

C. Um was fiir eine Grammatik handelt es sich? Versuche, die gram-
matische Regel fiir deutsche (und englische) Adjektive zu formulieren.

8 Quelle: Glas-Peters, S., Pude, A. und Reimann, M. 2012. Menschen. Deutsch als
Fremdsprache. Arbeitsbuch. Hueber Verlag. S. 80. Beispiele aus dem Arbeits-
buch wurden teilweise verandert.
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In der Teilaufgabe B. wurde das Vergleichen der Worter auf dem
semantischen Niveau verlangt, wahrend der Fokus in der Teilaufga-
be C. auf dem Wahrnehmen und Vergleichen des grammatischen
Phidnomens und auf der Reflexion des Denkprozesses wahrend der
Losung der lexikalischen Aufgabe war. Eine solche Aufgabe ist nach
dem SOS-Prinzip konzipiert, fiir das folgende Schritte charakteri-
stisch sind: 1. Sammeln - ein bestimmtes Grammatikphdnomen
markieren, 2. Ordnen - gesammelte Elemente in Tabellen zusam-
mengefligt, 3. Systematisieren - Lernende versuchen, eine erste Re-
gel zum Grammatikphdnomen zu formulieren. (Neuner et al. 2009:
79). Im Tertidrsprachenunterricht kann das SOS-Prinzip in Verbin-
dung mit dem Sprachvergleich eingesetzt werden, denn durch den
Vergleich aktivieren Schiiler ,relevantes Vorwissen aus dem Eng-
lischen“ (Hypothesenbildung) und die Grammatik des Englischen
dient als Referenzgrammatik (Neuner et al. 2009: 80).

8. Sprachwissen, Sprach- und Sprachlernbewusstsein
(language awareness) und Reflexion

Bevor die gewonnen Daten analysiert werden, erwahnen wir noch,
dass unterschiedliche Definitionen des Konzeptes language awareness
im L3-Unterricht ein gemeinsames Merkmal haben, sie heben namlich
die Wichtigkeit kognitiver Prozesse und die Fahigkeit hervor; tiber die
Sprache auf dem metasprachlichen Niveau nachzudenken.

Die Grundlage der Mehrsprachigkeitsdidaktik bildet gerade
kognitives Lernen und Lehren (s. Jessner-Schmid 2008: 70). Ko-
gnitive Faktoren sind schon beim L2-Lernen vorhanden, aber beim
L3-Lernen ermoglichen zusatzliche fremdsprachenspezifische
Faktoren (vgl. Faktorenmodell der Mehrsprachigkeit bei Hufeisen
2000, Hufeisen und Marx 2007) hohere Sprachkompetenz und ho-
heres Sprach- und Sprachlernbewusstsein, das eine wichtige Rolle
bei der Aktivierung und Nutzung von erworbenen Kenntnissen und
Erfahrungen spielt. L3-Lerner sind éalter und erfahrener, und wie
ihre Lernerfahrung wachst, so wachst auch ihr Niveau des Sprach-
und Sprachlernbewusstsein, sie nutzen verfiighares Wissen und
Strategien. Doch, die Aktivierung des bestehenden Sprachwissens
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entwickelt sich nicht immer bewusst, weshalb die Bewusstma-
chung notwendig ist, um den Wissens- und Strategientransfer an-
zuregen. ,Sprachbewusstheit’ entwickelt sich in der Fremdsprache
auf Grund eines aufmerksamen Umgangs mit der neuen Sprache.
Sie befahigt Lernende, die fremde Sprache kontrolliert anzuwen-
den und Verstofie gegen Regelungen im Bereich sprachlicher For-
men und Strukturen sowie des Sprachhandelns zu erkennen und
gegebenenfalls zu korrigieren” (Nold und Rossa 2007: 226).

Eine der bekannten Forschungen bzw. Uberpriifungen der
Sprachbewusstheit (s. Fuf3note 9) fiir die Muttersprache und Fremd-
sprache wurde im Rahmen der deutschen Studie DESI (Deutsch-Eng-
lisch-Schiilerleistungen International) mit den Schiilern des Jahrgangs
9 fiir die Unterrichtsficher Deutsch und Englisch durchgefiihrt. Es
wurde untersucht, welche Kompetenzen Schiiler aufgrund ihrer
unterrichtlichen Lernerfahrungen in Grammatik und sprachlichem
Handeln abrufen und einsetzen konnen, wobei die Fahigkeit zur
Sprachreflexion als spezifische Kompetenz angesehen wird, die auf
Wissen iiber Sprache (explizites/deklaratorisches/verbalisiertes
Wissen) beruht, und die Teilkompetenz Korrekturfdhigkeit als spe-
zifische Kompetenz, die starker vom Wissen des Sprachgebrauchs
oder des Sprachgefiihls (vorwiegend implizites und prozedurales
Wissen) bestimmt ist (s. Nold und Rossa 2007: 226).

Im DESI-Modell werden drei (beobachtbare) Fahigkeitsniveaus
von Sprachbewusstheit unterschieden, die sich auf unterschiedliche
Umgange von Schiilern mit der Sprache bezieht:

- Niveau 1: hauptsachlich unbewusste Fahigkeit (Sprache als
Werkzeug)

- Niveau 2: implizite Sprachbewusstheit (Monitoring des
Sprachhandelns)

- Niveau 3: explizite Sprachbewusstheit (Umgang mit gramma-
tischen Begriffen

und Strukturen) (Eichler 2007: 128).

Unsere Forschung befasst sich nicht mit dem Testen/der Uber-
priifung des Sprach- oder Sprachbewusstseins, dieses Modell hat

9 Hier wird noch einmal auf die Unstimmigkeit beziiglich der Terminologie:
Sprachbewusstheit, Sprachbewusstsein, language awareness, Reflexion etc.
aufmerksam gemacht. Der zitierte Satz stammt aus der deutschen Studie DESI
- Deutsch-Englisch-Schiilerlleistungen International (s. Eichler und Nold 2007).
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uns aber als Orientierung zur Erstellung einer Skala zur Einschat-
zung der Reflexion unserer Probanden tiber sprachliche Elemente/
Strukturen und tber Strategien/Lernprozesse wahrend der Lo-
sung einer Aufgabe gedient (bzw. Einschatzung des Sprach- oder
Sprachbewusstseins).

9. Datenerhebung und Auswertungskriterien

In den Antworten auf die Teilaufgaben und den Aussagen der
Schiiler (verbalisierte Reflexion) haben wir einige Aspekte des
Sprachhandelns/Umgangs mit sprachlichen Phanomenen analy-
siert: Sprachgebrauch (in der Aufgabe), Vergleichen der sprach-
lichen Elemente und Strukturen in L2 und L3 (Nachdenken tiber
die lexikalischen und grammatischen Begriffe), Erkennen und For-
mulieren der grammatischen Regel (Strategie).

Wir haben Kriterien festgelegt, nach denen die Antworten
der Probanden ausgewertet wurden, und haben entsprechende
Punktezahl (wegen einer leichteren Analyse) fiir die richtig geloste
Aufgabe und die richtigen/vollstindigen/begriindeten Antworten
vergeben, um sie auszuwerten.

A. Vergleiche englische und deutsche Adjektive.

B. Wie lauten deutsche Adjektive entgegengesetzter Bedeutung?
Ergdnze die

Tabelle und vergleiche.

C. Um was fiir eine Grammatik handelt es sich? Versuche, die
grammatische

Regel fiir deutsche (und englische) Adjektive zu formulieren.

Die einfithrende Teilaufgabe A war eigentlich der Input, der die
Losung der Teilaufgaben B. und C. ermdglicht hat. In der Teilaufga-
be B. sollte man fiinf entsprechende Adjektive nennen (=Sprachwis-
sen, Strategie). In der Teilaufgabe C. sollte man das grammatische
Phidnomen nennen (=Wissen liber Sprache) und die grammatische
Regel formulieren, was induktives Erschliefen erforderte (=Stra-
tegie).
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Tabelle 1: Die vorgesehene Punktezahl fiir die Antwort auf die
lexikalische Teilaufgabe und die Einschatzung der Entwicklung des
Sprach- und Strategienwissens (Wissen der L2 und L3, Vergleichen
von L2 und L3).

Richtige Antwort Entwicklungsstufe des Sprach-
o Punkte ) )

(Adjektiv) und Strategienwissens

0-1 richtige Antwort 0 unentwickelt

2-3 richtige Antworten 1 mafdig entwickelt

4-5 richtige Antworten 2 hochentwickelt

Tabelle 2: Die vorgesehene Punktezahl fiir die Antwort auf die
grammatische Teilaufgabe und die Einschatzung der Entwicklung
des Wissens iiber die Sprache und Strategien (des Sprach- und
Sprachlernbewusstseins/der Reflexion).

Entwicklungsstufe
Punkte des Sprach- und
Sprachlernbewusstseins

Auswertungskriterien der
Probandenantworten

- keine/falsche Antwort

- Frage nicht verstanden/
Antwort nicht themenbezogen 0 unentwickelt
- unverstdndliche/sinnlose
Antwort

- richtige, aber sparliche Antwort
- vage/unbestimmte/
unvollstandige Antwort
—-Antwort mit einfacher Sprache/
ohne treffende Terminologie/
umschreibend

- richtige/vollstandige Antwort

- begriindete Antwort/
Phanomene beschrieben

- auf bestimmte Relationen/ 2 hochentwickelt
Phidnomene hingedeutet

- komplexe Sprache, prazise
Terminologie in der Antwort

1 mafdig entwickelt
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Bei der Auswertung der Antworten deuten wir auf den Aspekt
des Sprachhandelns hin, der sich zum Teil auf deklaratives Wissen
und zum Teil auf prozedurales Wissen bezieht, als auch die Refle-
xion. Wir haben uns nach der engen Verbundenheit des Sprachwis-
sens, des Sprach- und Sprachlernbewusstseins und der Reflexion
gerichtet. Namlich, fiir sprachreflexive Handlungen miissen Schiiler
auf kognitiver Ebene mit zwei Komponenten verfligen: mit Sprach-
bewusstheit und mit sprachlichem Wissen (Budde 2012: 57).2°

Es wird die Frage gestellt, ob die Probanden die Fahigkeit besit-
zen (neben ausreichendem L2- und L3-Sprachwissen), die Struktur
der Sprache und den Prozess des Sprachgebrauchs bewusst wahr-
zunehmen (Wolff 1993: 514), ob sie auf den verfligharen Wort-
schatz als auch die grammatischen Regeln in L2 zugreifen, auf die
Lernstrategien aus L2 zugreifen und dieselbe beim L3-Lernen ver-
wenden, und ob sie das reflektieren. Das Ziel dieser Forschung ist
keine Uberpriifung der Kompetenz Sprach- und Sprachlernbewusst-
sein, sondern die Einschatzung der Entwicklung des Sprach- und
Strategienwissens und Einschatzung der Entwicklung des Wissens
tber die Sprache und Strategien (des Sprach- und Sprachlernbe-
wusstseins).

Auswertung der Antworten auf die Teilaufgabe C: Um was fiir
eine Grammatik handelt es sich? Versuche, die grammatische Regel
fiir deutsche (und englische) Adjektive zu formulieren.

Keine Punkte wurden fiir falsche/unbestimmte/unverstand-
liche oder sinnlose Antworten vergeben, z.B.

S8: Um Adjektive.

S31: Ich weis nicht, wie ich auf diese Frage antworten soll. Es
ist ein bisschen unklar. Na, der Unterschied liegt darin, dass manche
Worter sehr dhnlich sind.

S42: Adjektive. Es ist sehr dhnlich.

10 Die Autorin benutzt auch den Begriff Sprachbewusstheit, worunter sie
,Kognitive Dispositionen versteht, die dazu fithren, dass auf sprachliches
Wissen zugegriffen wird und/oder die von Wissen und Kenntnissen iiber
Sprachgebrauch und von Spracherfahrungen geleitet werden“ (Budde
2007: 57). Auch diese Autorin deutet auf unterschiedliche Definitionen der
Sprachbewusstheit hin.
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S57: Vergleichbar.
S79: Ich bin nicht sicher.

Ein Punkt wurde fiir unvollstandige Antworten vergeben, in
denen entweder der grammatische Begriff gennant wurde oder die
grammatische Regel richtig formuliert/begriindet wurde. Fiir ein
bisschen vage/unbestimmte Antworten, in denen ein Schiiler ,mit
eigenen Wortern“ eine Regel formuliert hat, wurde auch ein Punkt
vergeben. Es ist interessant, wie ein Schiiler (S53), der den Begriff
Komparation nicht gekannt hat und die Endung ,er im Komparativ
auch nicht gemerkt hat, durch die aufmerksame Beobachtung und
das Vergleichen von L2 und L3 den Unterschied in der Schreibwei-
se englischer und deutscher Adjektive gemerkt hat (Vokalen- und
Konsonantenpaare). Die Empfehlung fiir den Tertidrsprachen-
unterricht ist, dass gerade die ,Entdeckung” der minimalen Un-
terschiede in der englischen und deutschen Rechtschreibung das
L3-Lernen interessant macht (Neuner et al. 2009: 88), was einer
der Probanden auch angefiihrt hat. Es gab ein Dilemma bei der Aus-
wertung von sprachlich nicht ganz prazisen Antworten. Es folgen
die Beispiele (Adjektive), fir die je ein Punkt vergeben wurde.

S21: Um entgegengesetzte Adjektive. Stamm des Adjektivs + ,er”

S23: Um Adjektive und Vergleichen. Die Endungen sind ,er’, und
das Adjektiv bleibt gleich.

S53: Um Grammatik der Adjektivinderung. Wenn man im Eng-
lischen Wort auf ,ou” trifft, dindern sie sich im Deutschen zu ,i“, und
,t“dndert sich zu ,,d"

S73: Es handelt sich um entgegengesetzte Bedeutung. Die Wér-
ter enden auf ,er”

S94: Adjektivkomparation.

Hkk

21: O cynpomHum npudesuma. [Ilpudescka ocHosa + ,er”

23: 0 npudesuma u ynopehusarby. Hacmasyu cy ,er’, a npudes
ocmaje ucmu.

53: I'pamamuyu o npomeHu npudesa. Kada y eHzsieckoj peuu
HauheMo Ha ,0u’, y HemaukoM ce merbajy y ,u’, ,t“y,d"

73: Padu ce o cynpomHoM 3Hauery. 3aspuiasajy ce peyu Ha ,er"
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94: Komnapayuja npudesa.

Zwei Punkte wurden fiir vollstandige und richtige Antworten
vergeben, in denen der grammatische Begriff (Terminus) konkret
genannt und die grammatische Regel richtig formuliert/begriindet
wurde. Das Dilemma bestand bei einigen Antworten, wie bei dem
Schiiler S19, der den richtigen Terminus ,Komparation“ parallel
zum Syntagma ,Adjektivgrammatik” gebraucht hat, das er , mit sei-
ner eigenen Terminologie“ gepragt hat. Es folgen die Beispiele, fiir
die je zwei Punkte vergeben wurden.

S15: Um Adjektivkomparation. Der Komparativ wird so gebildet,
indem man auf das Adjektiv die Endung ,er” setzt.

S19: Um Adjektivgrammatik (Komparation). Stamm + ,er”

S63: Es handelt sich um die Adjektivkomparation, beziehungswei-
se um Vergleich der Adjektive im Deutschen und Englischen. Bei der
Komparation enden die deutschen und englischen Adjektive auf ,er”

S75: Adjektivkomparation. Sowohl auf diese als auch auf jene
wird die Endung ,er” gesetzt.

U100: Es handelt sich um Adjektivkomparation. Manche Adjek-
tive enden auf ,er” sowohl im Englischen als auch im Deutschen.

kKK

15: O komnapayuju npudesa. Komnapamus ce 2padu kada Ha
npudee dodamo Hacmasax ,er’

19: 0 epamamuyu npudesa (komnapayuju). OcHosa + ,er”

63: Peu je 0 komnapayuju npudesa, 00HOCHO nopehery npudesa
Y HEMayKoM U eHzneckoM. [Ipu komnapayuju HeMa4ku u eHe/aecku
npudesu ce 3aspwasajy Ha ,er"

75: Komnapayuja npudesa. U Ha jedHe u Ha dpyeze ce dodaje
Hacmasak ,er"

100: Padu ce o komnapayuju npudeea. Hexku npudesu ce
3aspwiasajy Ha ,er”u Kod eHasecko2 U KOJ HeMaukoe je3uka.

10. Darstellung und Analyse der Forschungsergebnisse

Aufgrund der einfithrenden Fragen hat man festgestellt, dass
es sich um eine ziemlich homogene Schiilergruppe handelt, deren
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Muttersprache Serbisch ist (96,2% der Probanden). Mehr als die
Hélfte der Probanden (54,8%) hat vor dem Schulantritt (aufder
Schule) Englisch gelernt, was auf hohe Sprachkompetenz hindeu-
ten und eine Grundlage fiir die Entwicklung der Mehrsprachigkeit
darstellen kann. Weniger als ein Viertel der Probanden (23,1%) hat
Deutsch vor der fiinften Klasse gelernt hat (also vor dem formellen
Beginn und aufier Schulangebot), was sich bestimmt auch positiv
auf ihre mehrsprachigen Kompetenzen ausgewirkt hat. Das letzte-
re zeigt, dass die Entwicklung der Mehrsprachigkeit bei einem klei-
neren Probandenanzahl mit einem niedrigeren Niveau kognitiver
Fahigkeiten begonnen hat (als sie jiinger waren).

Unsere Hauptforschungsfrage lautet Kénnen die Schiiler auf-
grund der L2-Sprache die Bedeutung der Wérter in der L3-Sprache
erschliefden, das neue grammatische Phdnomen in der L3 erkennen
und die grammatische Regel in der L3 formulieren? Wir haben die
Effizienz bei der Losung der lexikalisch-grammatischen Aufgabe
analysiert.

a) Analyse der Effizienz bei der Losung der Teilaufgabe Verglei-
che englische und deutsche Adjektive. Wie lauten deutsche Adjektive
entgegengesetzter Bedeutung? Ergdnze die Tabelle und vergleiche.

Es wird zuerst auf die Auswahl, die Form und den Zweck der
Aufgabe aufmerksam gemacht. Auf den ersten Blick sieht die Auf-
gabe einfach aus (fiinf Adjektive zuordnen), es erfordert aber so-
wohl Sprach- als auch Strategienwissen. Den Schiilern wurden in
der ersten Teilaufgabe fiinf Paare englischer und deutscher Adjek-
tive geboten, unter denen einige schon bekannt waren (nach dem
Lehrplan) und einige unbekannt, deren Bedeutung zu erschliefen
war (mithilfe des Englischen). Vorher wurden in den Lehrplanen-
und Programmen die vorgeschriebenen Inhalte fiir Englisch und
Deutsch (als Fremdsprachen) tiberpriift und festgestellt, dass die
Komparation (Synthetischer Komparativ einsilbiger Adjektive) im
Englischen in der fiinften Klasse gelernt wird. Die Komparation
im Deutschen ist nicht in den Lehrplanen fiir die fiinfte und sech-
ste Klasse vorgesehen, und die Lehrer an den Grundschulen, wo
die Forschung durchgefiihrt wurde, haben diese Grammatik nicht
bearbeitet, weshalb wir entschieden haben, dass unsere Aufgabe
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nicht nur im Bereich Wortschatz, sondern auch im Bereich Gram-
matik liegt, und zwar nach dem schon genannten SOS-Prinzip, das
induktives Lernen anregt.

Die Teilaufgabe A. war mittelméafiig komplex, aber die Mehrheit
der Probanden hat sie erfolgreich gelost und hier sind die Ergeb-
nisse:

- das Adjektiv jiinger haben 97 Probanden richtig zugeordnet
(93,27%)

- das Adjektiv kleiner haben 94 Probanden richtig zugeordnet
(90,39%)

- das Adjektiv schéner haben 81 Probanden richtig zugeordnet
(77,89%)

- das Adjektiv diinner haben 78 Probanden richtig zugeordnet
(75,00%)

- das Adjektiv lauter haben 85 Probanden richtig zugeordnet
(81,73%)

Das grofdte Problem bei einigen Schiilern haben die Adjektive
diinner (bei 25% der Probanden) und schoner (bei 22,11% der
Probanden) und unerwartet das Adjektiv lauter (bei 18,27% der
Probanden) dargestellt, zu denen vorher parallel die englischen
Adjektive entgegengesetzter Bedeutung thinner, prettier und lou-
der geboten wurden. Eine kleine Probandenanzahl hatte Probleme
bei der Losung der Aufgabe, und der Grund dafiir waren die vorher
gebotenen englischen Adjektive thicker, uglier v quieter, die ihnen
offensichtlich nicht bekannt waren. Es handelt sich dabei nicht nur
um falsche Zuordnung von Adjektiven. Einige Tabellen in den Fra-
gebOgen waren nur teilweise von den Schiilern ausgefiillt, d.h. die
Schiiler haben nur teilweise die Aufgabe gelost.

Das deutsche Adjektiv diinner war vielen Probanden nicht be-
kannt. In diesem Fall, als den Probanden das englische Adjektiv
ahnlicher Form thinner oder das Adjektiv entgegengesetzter Bedeu-
tung thicker auch nicht bekannt war, konnte man falsche Antworten
erwarten. Wenn es Defizite in der englischen Sprache gibt, konnen
die Schiiler zur Losung kommen, indem sie Kompensationsstrate-
gien oder Methode der Eliminierung anwenden. Andere Moglich-
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keit ist, dass man aufgrund der Ahnlichkeiten in der Schreibweise
dieser Adjektive zur Losung hatte kommen kdnnen (diinner-thinner
gegenliber thicker). Unsere Annahme war (weil der Mehrheit der
Schiiler englische Adjektive bekannt waren), dass es ihnen bei der
Losung der Aufgabe hatte helfen konnen, was sich auch als rich-
tig herausstellte. Das war auch das Ziel unserer Forschung: auf den
Transfer aus der englischen Sprache als Hilfe beim L3-Lernen auf-
merksam zu machen.

Das Adjektiv schéner ist den Probanden relativ bekannt, des-
halb hat man angenommen, dass Fehler nur bei einer kleineren
Probandenanzahl hatten vorkommen konnen. Besonders weil
dieses Adjektiv parallel zum englischen Adjektiv prettier geboten
wurde, das den Probanden auch bekannt ist. Das Problem konnte
vielleicht darin liegen, dass das Antonym uglier weniger bekannt
ist. In diesem Fall hatten die Probanden wieder die Methode der
Eliminierung anwenden konnen (zuerst das Adjektiv losen, das
sie zweifellos fiir richtig halten, und auf diese Weise die Wahl ein-
schranken).

Das Adjektiv lauter hat unerwartet ein Problem fir eine klei-
nere Probandenanzahl dargestellt, wenn man berticksichtigt, dass
sein Aquivalent louder es absolut erméglicht, die Ahnlichkeit zu
erkennen. Mache Schiiler haben gerade diese Ahnlichkeit in ihren
spateren Antworten hervorgehoben. Das Problem kénnte im Defi-
zit in der englischen Sprache liegen, im Antonym quieter.

Was den Unterschied in der Effizienz bei der ersten Teilaufgabe
unter den Probanden betrifft, schauen wir uns zuerst die Proban-
den an, die vier richtigen Antworten oder alle fiinf richtigen Ant-
worten hatten, d.h. keinen einzigen Fehler gemacht haben. Von ins-
gesamt 104 Probanden haben 70, bzw. zwei Drittel (67,30%), alle
finf Adjektive richtig zugeordnet (und je zwei Punkte bekommen),
und sieben Probanden (6,73%) haben vier Adjektive richtig zuge-
ordnet (und je zwei Punkte bekommen), was ein sehr gutes Ergeb-
nis darstellt (fast zwei Drittel sehr erfolgreich). Aufderdem kdnnen
wir schliefden, dass die Effizienz bei der Losung der lexikalischen
Teilaufgabe sehr hoch war, weil der kleinste Prozentsatz der rich-
tigen Antworten (in Bezug auf andere Adjektive) fiir das Adjektiv
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diinner sogar 75% betragen hat. Das beweist den grof3en Einfluss
des Englischen als L2 auf das Lernen des Deutschen als L3 (in der
Situation, wenn Serbisch L1 neutral ist). Kleinere Effizienz bei ei-
ner kleineren Probandenanzahl (ein bisschen mehr als Viertel) bei
der Losung dieser Teilaufgabe deutet auf Defizite in der englischen
Sprache (und/oder in der deutschen Sprache) hin. Namlich, 13 Pro-
banden (12,5%) haben drei Adjektive, 9 Probanden (8,65%) haben
zwei Adjektive und ein Proband (0,96%) hat nur ein Adjektiv rich-
tig zugeordnet; sogar vier Probanden (3,84%), haben kein Adjektiv
richtig zugeordnet.

Die Annahme in unserer Forschung, dass die Schiiler, die
Sprach- und Strategienwissen besitzen, bei der Losung dieser Tei-
laufgabe die gebotenen Worter aus L2 und L3 effizient vergleichen
und die Bedeutung der Worter in der L3 erschlieféen konnen, wur-
de bestatigt. Es hat sich bewiesen, dass die Effizienz bei der Losung
der Aufgabe bei fast drei Vierteln der Probanden auf ein hoheres
Sprachwissen und die Benutzung der bestehenden Erfahrungen
hindeutet.

In der Analyse folgender Daten versuchen wir herauszufinden,
welches Wissen und welche Strategien die Schiiler bei der Losung
der grammatischen Teilaufgabe verwenden. Es handelt sich um in-
dividuelle Prozesse, wir werden aber versuchen, ein allgemeines
Bild von einem L3-Deutschlerner zu bekommen.

b) Analyse der Effizienz bei der Losung der zweiten Teilaufga-
be: Um was fiir eine Grammatik handelt es sich? Versuche, die gram-
matische Regel fiir deutsche (und englische) Adjektive zu formulieren.

Hier wird die Beherrschung der grammatischen Begriffe und
der Prozentsatz der Effizienz der Probanden bei der Formulierung
der grammatischen Regel durch die Induktion analysiert. Bei der
Beherrschung der grammatischen Begriffe wurden die Antworten
wie ,Komparation (der Adjektive)” und ,das Vergleichen/die Stei-
gerung (der Adjektive)“ als richtig ausgewertet. Wenn die Schii-
ler zu den Begriffen ,Komparation/Steigerung/Vergleichen“ auch
zusatzliche Begriffe wie ,Antonyme/Adjektive entgegengesetzter
Bedeutung“ zugeschrieben haben, haben diese nicht negativ die
Auswertung der richtigen Antworten beeinflusst. Im Hinblick auf
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die Formulierung der grammatischen Regel wurden auch die Syn-
tagmen wie ,Stamm/Adjektiv + Endung ,er” und dhnliches ausge-
wertet.

Fast die Halfte der Probanden hat eine richtige Antwort auf die
gestellte Frage Um was fiir eine Grammatik handelt es sich? gegeben.
Namlich, 45 Probanden (43,26%) haben den Begriff , Komparati-
on“ oder ,Vergleiche/Steigerung” richtig genannt, fiinf Probanden
(4,80%) hatten richtige, aber sprachlich ein bisschen unprazise
Antworten, und ein Proband hat eine richtige Antwort gegeben,
aber dazu gab es eine Ubergeneralisierung. Nur drei Antworten
(2,88%) waren unklar/unbestimmt. Mehr als ein Viertel (26,92%)
bzw. 28 Probanden haben keine Antwort gegeben, und 22 Pro-
banden (21,15%) haben eine falsche Antwort gegeben, was insge-
samt ein bisschen weniger als die Halfte der Probanden (48,07%)
ausmacht. Wir konnen schliefden, dass die Hélfte aller Probanden
grammatische Begriffe (als auch sprachliche Phdnomene) be-
herrscht, was einer der Indikatoren des weniger oder mehr entwi-
ckelten Sprachbewusstseins und der Reflexion sein kann, wahrend
die andere Halfte keine konkreten grammatischen Begriffe kennt,
beziehungsweise Defizite in diesem Bereich hat. Es gibt sehr wenig
Probanden, die auf dem mittleren Niveau grammatische Katego-
rien beherrschen. Individuelle Unterschiede sind merkbar.

Wenn es um induktives Erschliefien handelt (Versuche, die
grammatische Regel fiir deutsche (und englische) Adjektive zu formu-
lieren.), hat es sich herausgestellt, dass mehr als die Halfte (56,73%)
diese Fahigkeit nicht besitzt, weil 59 Probanden die grammatische
Regel nicht formulieren konnten oder eine falsche Antwort gege-
ben haben. Bei unvollstidndigen Antworten handelt es sich bei 18
Probanden (17,30%) um eine unprazise Ausdrucksweise oder
Ubergeneralisierung, z.B. ,alle Adjektive“ (also, nicht nur Kompa-
rativ), oder ,Worter/alle Worter” oder ,manche Adjektive* haben
die Endung ,er”, und dhnliche Unscharfe. Solche Unscharfe in der
Verbalisierung bei dieser kleineren Probandenanzahl vermindert
ihre Fahigkeit nicht, die grammatische Regel zu formulieren und
das Potenzial fiir die Sprachreflexion zu zeigen, daher kann man
schliefden, dass sie gewisse (mittelmafdig entwickelte) Fahigkeit fiir
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induktives Erschliefden besitzen. Das Viertel aller Probanden (27,
bzw. 25,96%) hat in Form eines Satzes, manchmal eines Syntag-
mas, die Regel formuliert und auf das hohe Niveau des induktiven
Erschliefiens gezeigt. Wenn man diese Fahigkeit mit dem oben ge-
nannten Sprachwissen im Zusammenhang bringt, kann man schlie-
en, dass diese kleinere Probandenanzahl ein hoch entwickeltes
Sprachbewusstsein, bzw. Reflexion besitzt.

Beziiglich der zweiten Teilaufgabe war unsere Annahme, dass
die Probanden mit ausreichendem Sprach- und Strategienwissen
das grammatische Phanomen wahrnehmen, das Wissen aus dem
Englischen aktivieren, und mithilfe der englischen Referenzgram-
matik das Phdnomen nennen und die Regel dazu formulieren kon-
nen. Die verbalisierte Reflexion der Probanden hat uns Einsicht in
den Denkprozess ermdglicht, der sich bei den Probanden wahrend
der Aufgabel6sung entwickelt hat. Das Beherrschen des Sprachwis-
sens und der Sprachstrategien hat gezeigt, dass ein hoheres Niveau
der Reflexion bzw. des Sprach- und Sprachlernbewusstseins bei
nur einem Viertel der Probanden besteht, was einen kleinen Pro-
zentsatz darstellt.

11. Zusammenfassung der Ergebnisse

Bei der Analyse der Effizienz der ersten und zweiten Teilauf-
gabe haben wir zwei unterschiedliche Erscheinungen beziiglich
des Entwicklungsniveaus des Sprachwissens, des Wissens iiber die
Sprache und der Strategien, bzw. des Sprachbewusstseins/der Re-
flexion beobachtet.

Erstens: Bei der Losung der lexikalischen Teilaufgabe war die
Effizienz bei allen Probanden hoch (67% - alle fiinf richtigen Ad-
jektive; 6,73% - vier richtige Adjektive). Der positive Einfluss des
Wissens aus L2 auf L.3 gerade bei der Losung dieser Aufgabe wurde
bei allen bestatigt, was beweist, dass L2 beim L3-Lernen auch Hil-
fe fiir jene Probanden darstellt, deren Sprachbewusstseinsniveau
als niedrig eingeschatzt wurde, als auch fiir jene, deren Sprachbe-
wusstseinsniveau als hoch eingeschatzt wurde. Die Struktur der
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gestellten Aufgabe hatte eine spezifische Rolle, den Effekt ,der Be-
wusstmachung®, weil das Wissen aus L2 bei der Mehrheit der Proban-
den aktiviert wurde. Die Aufgaben im L3-Deutschunterricht sollten so
strukturiert werden, dass sie leichte Aktivierung von L2 ermdéglichen.

Zweitens: In der Analyse der Ergebnisse der grammatischen
Teilaufgabe hat sich der grofde Unterschied in der Effizienz der Lo-
sung der Aufgabe gezeigt, die den Transfer des Wissens iiber die
Sprache und der Strategien aus L2 erfordert hat (Sprachbewusst-
sein/Reflexion).

Hinsichtlich der Beherrschung der grammatischen Begriffe hat
sich gezeigt, dass eine Hélfte der Probanden diese beherrscht, und
die andere Halfte nicht (hat Defizite). Individuelle Unterscheide
sind merkbar.

Hinsichtlich des induktiven ErschliefRens hat sich gezeigt, dass
diese Fahigkeit mehr als die Halfte der Probanden nicht besitzt,
dass eine mafiig entwickelte Fahigkeit weniger als ein Filinftel der
Probanden besitzt, und dass eine hoch entwickelte Fahigkeit mehr
als ein Viertel der Probanden besitzt.

Der Unterschied in der Effizienz bei der Losung der Aufgabe
hat zur Schlussfolgerung gefiihrt, dass eine Korrelation zwischen
der Effizienz und dem Sprach- und Sprachlernbewusstsein besteht.

12. Schlussfolgerung

Die Ergebnisse dieser Forschung sind fiir die Entwicklung
der Mehrsprachigkeit im L3-Deutschunterricht bedeutend, weil
sie wichtige Daten liber die mehrsprachigen Kompetenzen der
L3-Deutschlerner (Sprachbewusstsein, Sprachlernbewusstsein),
tiber Defizite und Erschwernisse, als auch iiber das Potenzial bie-
ten, das L3-Lerner mit sich hineinbringen. Die Implikationen dieser
Befunde widerspiegeln sich in der Benutzung des Potenzials des
Englischen als L2 und in der Fahigkeit der Reflexion fiir Sprachen-
lernen, als auch in ihrer Anregung im L3-Deutschunterricht. Aufser
der Reflexion ist die Aufmerksamkeit, Induktion, Kontrastieren und
Gesprach tiber Sprachen wichtig.
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Ein niitzlicher Indikator in dieser Forschung ist die Auswahl
des Unterrichtsmaterials und die Didaktisierung der Inhalte der
bestehenden Lehrwerke. Die Aufgabe/Ubung, die in der Forschung
benutzt wurde, war ein Instrument ,zur Bewusstmachung” und
Anregung der Reflexion. Im L3-Unterricht sollen Materialien/
Ubungen benutzt werden, die aufmerksames Wahrnehmen und
Sprachbewusstsein anregen, besonders auf dem Anfangsniveau.
Dabei soll man von den Einstellungen und Wahrnehmungen der
Schiiler ausgehen und sie dabei anregen, ihre Beobachtungen tiber
die Sprache und Lernprozesse auszusagen. Die Empfehlung fiir den
L3-Deutschunterricht in Serbien ist die Anregung der Entwicklung
des Sprachwissens als Grundlage des Sprachhandelns und der Re-
flexion, und die Entwicklung des Sprach- und Sprachlernbewusst-
seins. Der Zugang zu L2- und L3-Lehren dndert sich. Implizites
Lernen, das fiir niedriges Alter spezifisch ist, wird durch explizi-
tes Lernen in der Periode ersetzt, wenn die zweite Fremdsprache
(L3) einsetzt. Deshalb sollten kognitive Dispositionen geschaffen
werden, die dazu fiihren, dass Sprachwissen aktiviert und benutzt
wird, und die wird ,von Wissen und Kenntnissen iiber Sprachge-
brauch und von Spracherfahrung geleitet” (Budde 2012: 57).
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Hukosiera MomuusioBuh

YTULA] CTEHEHUX 3HAA U HCKYCTABA
U3 JE3UKA JI2 HA YYEILE JE3UKA JI3
Y JEKCUYKO-TPAMATUYKHUM BEXKBAMA

Pe3sume

Paj ce 6aBU HCIUTUBaKkEM YTHIAja TPETXOHUX 3Haba U UCKyCTaBa
y4eHHKa U3 eHIVIECKOT Kao PBOT CTPaHOT je3ukKa (/12) Ha yuyerme HeMauKor
Kao Apyror cTpaHor je3uka (J13) Koz y4eHHKa LiecTor pa3pesia OCHOBHE
IIKOJIe KOjUMa je CPIICKM MaTepbH je3uk (J11) mpu pernaBamy JIEKCHUKO-
rpaMaTHYKOr 3a/jaTKa, IPU YeMy Ce aHaJIn31pa U pedJiekcHja o je3nIKUM
cTpyktypaMa y JI2 u JI3 y ToKy u3pajie KOHKPeTHOr 3a/laTKa U yKasyje
Ha 3Hayaj je3anuKe CBeCHOCTH (language awareness) 1 CBECHOCTH O Y4ery
jesuka (language learning awareness). OCHOBY pajia YMHHU je AUJAKTHKA U
MeTOAHWKa TepLivjapHUX je31Ka, a caljle/laBajy ce KApaKTepPUCTUKe HacTaBe
HeMaJKoI Kao Jipyror CTpaHor je3nKa nocje eHrieckor (KoHuenT DaFnE).
PesysnTaTu eMIUPHUjCKOI UCTPaXKMBama NpPYy)Kajy HaM yBUJ Y Hpodui
y4eHUMKa HeMaudKor kao JI3 y moryely pasBHjeHOCTU JAeK/JapaTUBHHUX
U NpoLefypa/lHUX 3HaWa, OJHOCHO je3u4Ke CBECHOCTHU U CBECHOCTH O
yuemy je3uka. PesysnTaTu BpejHOBamba JIEKCUUKOT 33/laTKa (KOju 3axTeBa
TpaHcdep 3Hamwa) NoTBphyjy nmosutuBaH yTtuuaj JI2 Ha ydewe JI3 u
ycnemHocT BehnHe yyeHuka JI3 jesuka y pelinaBamy 3a/1aTka 6e3 063upa
Ha HUBO pedJieKcuje 0JHOCHO je3uuKe CBeCHOCTHU. Pe3ysiTaTu BpejHOBamba
rpaMaTHYKOr 3aJaTka (Koju 3axTeBa TpaHchep 3HaWka U CTpaATeruja,
OJJHOCHO HHJIYKTHUBHO 3aKJ/bydHBarbe) NOTBPhHyjy [Jia YCHemwHoCcT Yy
pelaBamwy OBOT 33/jaTKa 3aBUCH OJf HUBOA je3UYKe CBeCHOCTU U CBECHOCTH
0 y4Yemwy je3uKa, ofHOCHO pedJiekcuje. UMILIMKanUje 0BOT UCTPaXKUBakha
10 HAaCTaBY HEMAYKOT Kao JPyror cTpaHor jearka y Cpbuju, ¥ TepLujapHUX
jesvKa yonuiTe, cacToje ce y npyXamwy YBUJIda HACTaBHUIIMMA O je3UYKOM
noHamamwy JI3 ydeHuMKa y cMHUCAy Kopulihema NpPeTXOAHUX 3Hama U
cTpaTervja, o AeduLUTHUMA y je3WYKUM W CTPATErdjCKMM 3HAWkHUMA,
3HambMMa 0 je3UKY, Ka0 U 0 BAXXHOCTH IOJACTHLIAkA je3uYKe CBeCHOCTU U
CBECHOCTH O y4Yemy je3uKa y HacTaBU Jpyror CTPAHOT je3MKa, pe cBera
KpoO3 afleKBaTaH oJabup 3a/aTaka.

Kiby4He peun: eHrsiecky Kao JI12, HeMauku Kao JI13, TpaHcdep 3Hama
U CTpaTeruja, jesudka CBECHOCT, CBECHOCT O y4Yemy je3UKa
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