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OPERATIONALIZATION OF THE SPEAKING CONSTRUCT
IN THE INTERNET-BASED TEST OF ENGLISH
AS A FOREIGN LANGUAGE

In recent years, tests of speaking are integral parts to standardized
language assessments because test users expect candidates to be able to
communicate effectively in a foreign language, for a variety of different
purposes and in variety of different modes (Powers 2010:1). The Inter-
net-based Test of English as a Foreign Language is designed so as to ad-
dress a number of language purposes using all four language skills, in-
dependently or in integration. In this paper we use a modified version
of Bachman and Palmer’s test task characteristic framework (1996) to
analyze speaking tasks in the Speaking Section of TOEFL iBT, identifying
speaking purposes the test addresses through the process of construct
operationalization. The findings help us reflect on the authenticity of test
tasks, as well as on the correspondence between test tasks and speaking
tasks in target language use domains. In addition, task analysis reveals the
test’s limitations concerning situational/interactional authenticity due to
non-live mode of test delivery.

Key words: speaking task, test task, TOEFL iBT, speaking construct,
speaking assessment, authenticity

1 Introduction

Assessing speaking skills in large-scale high stakes administra-
tions calls for standardized testing and rating procedures, secur-
ing objective and valid test scores based on which test users make

* milan.milanovic@aum.edu.kw
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Milan D. Milanovi¢

inferences about test takers’ knowledge of a foreign language and
their ability to speak the language in the real world. Considering
the fact that standardized language tests target diverse test taking
audience, they are seldom based on a syllabus, as is the case with
classroom assessments. Instead, standardized language tests make
use of a model of language ability in order to assess individual or
integrated language skills, in line with the purpose of assessment
and the construct, or the ability being measured.

This paper aims at investigating the construct of speaking in a
Speaking Section of a standardized English language test, known as
the Test of English as a Foreign Language (TOEFL), which is deliv-
ered via the Internet. The test is widely used to make decisions re-
garding placements in North American and universities worldwide,
which implies that this is a high stakes language test, the results
of which are used for making important decisions regarding test
takers. Consequently, validation projects regarding this test and its
sections have been carried out for over a decade in order to ascer-
tain that inferences based on test scores are valid, as well as deci-
sions based on the inferences.

We will make use of the test task characteristics framework,
originally developed by Bachman and Palmer (1996), and then mod-
ified by other researchers (Douglas 2000; Luoma 2004; and Chapelle
and Douglas 2006), in order to study the case of the Speaking Sec-
tion of the Internet-based TOEFL in order to investigate speaking test
tasks and the input used in the tasks with the purpose of identifying
the construct of speaking and its operationalization in this test. In
the first part of the paper we will identify some important consider-
ations in the process of developing speaking tasks, followed by the
introduction of a modified test task characteristics framework which
will be used to analyze test tasks in the case study.

The findings will help us identify strengths and weaknesses of
the test, particularly in terms of authenticity of test tasks and their
resemblance to the real world speaking tasks. These can help in-
structors and test developers involved in oral assessments, as well
as those involved in computer-facilitated language assessments,
with identifying various speaking purposes and developing test
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tasks to address these purposes. Another point of interest to test
developers and classroom test instructors may be the test task
characteristics framework we use in this paper to analyze charac-
teristics of test tasks in order to ascertain that they correspond to
the real world speaking tasks.

2 Speaking tasks

The purpose of assessment and intended use of the language
assessed are key factors to developing test tasks. In the context of
speaking assessment, tasks will involve activities taken by speak-
ers who use the language “for the purpose of achieving a particular
goal or objective in a particular speaking situation” (Bachman and
Palmer 1996 in Luoma 2004: 31). With these considerations, test
developers design tasks which, optimally, address the ability being
assessed and “cover” the construct as completely as possible in or-
der to provide solid foundations for making inferences on a candi-
date’s ability to use the language in target language use domains.
Target language use domains are of particular importance in com-
municative language testing, as they cover a multitude of situations
where candidates are supposed to demonstrate their proficiency in
a foreign language. In learning-based assessment, however, tasks
are based on syllabi allowing test results to show the progress of
students. Whatever the context of speaking assessment, Luoma ar-
gues that test designers need to create instructions both to test tak-
ers and to interlocutors/examiners, the tasks themselves, including
the materials used throughout the test administration, for example
pictures, graphs, role play cards, and other types of stimulus mate-
rials (Luoma 2004: 29).

Designing test tasks includes decisions regarding a number of
key considerations: stand-alone or integrated testing, testing mi-
cro and/or macro skills, construct-based or task-based approach,
live or tape-based (or recorded) test mode, question format, stim-
ulus materials, etc. (for more on considerations in designing test
tasks, see Bachman and Palmer 1996; Luoma 2004, and Brown and
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Abeywickrama 2010). Building on the previous research in test
task characteristics, more specifically on the work done by Bach-
man and Palmer, and modifications suggested by Luoma referring
to speaking assessment, in this paper we will offer a modified test
task characteristics framework in studying the case of the Inter-
net-based Test of English as a Foreign Language, in order to investi-
gate the operationalization of the construct of speaking.

2.1 Test task characteristics framework

The primary purpose of language tests is to make inferences
that generalize to those specific domains in which test takers are
likely to need to use the target language. In other words, we want
to make inferences about test takers’ ability to use language in a
target language use (hereinafter TLU) domain (for more on target
language use domains see Bachman and Palmer 1996:44). For this
reason, care should be taken for test tasks to resemble the target
language use tasks. Moreover, test tasks should be designed in such
a manner that the interaction between the test taker and the task is
similar to the interaction between the language user and the target
language use situation task (Buck 2001: 108). The way we devel-
op test tasks, i.e. their format, contents, nature, the media in which
we present them, the equipment and facilities we use to administer
the test, may all influence test takers’ performance on the test, and
consequently the inferences made on the basis of that performance.
This influence is also known as “test method effect” and is docu-
mented in the research on second language testing (e.g. Bachman
1990), because it can affect validity of test scores and, consequent-
ly, the validity of inferences based on the scores. For this reason it
is necessary to take precautionary measures when developing test
tasks by carefully analyzing their characteristics.

Task characteristics are worth considering for several reasons.
First, they provide us with an insight of what constitutes language
tasks and what it is that constitutes test tasks, what links there may
exist between these two groups of tasks, enabling us (as test devel-
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opers) to develop test tasks which correspond to (target) language
tasks. Second, test task characteristics will help determine the extent
and ways in which a test taker’s language ability is engaged. Third,
the degree to which test task characteristics correspond to particular
target language use task will determine the authenticity of test task
as well as the validity of inferences made on the basis of test perfor-
mance (Bachman and Palmer 1996:43). The framework of test task
characteristics that will be used in its modified form (described be-
low) builds on those originally proposed by Bachman (1990), Bach-
man and Palmer (1996), and on those developed by modifying the
two frameworks in the works of Douglas (2000), and Chapelle and
Douglas (2006), as well as on the work of Luoma (2004).

Bachman and Palmer developed a framework of language test
tasks, stating that the purpose of their framework was to provide
a basis for test development and use. They use the term ‘task’ to
refer to both TLU tasks and test tasks, because they found that the
characteristics described in their framework apply to both TLU
tasks and language test tasks. There are five aspects of tasks which
they set out to describe using the framework: setting, test rubric,
input, expected response, and relationship between input and re-
sponse. The characteristics of test tasks in the framework proposed
by Douglas include: rubric, input, the interaction between input
and response, and assessment criteria. His main intention was to
outline a framework of task characteristics in language use situa-
tions and language for specific purposes tests that will allow test
developers to analyze TLU situation and to develop test tasks which
will reflect the characteristics of the target situation. Comparing his
framework to that of Bachman and Palmer’s, one can notice that he
made some changes in his framework. Among other modifications
that Douglas made in his framework, there is one which I find worth
mentioning here - the introduction of construct definition within
the characteristics of assessment (Douglas 2000). The framework
developed by Chapelle and Douglas features characteristics of in-
put and expected response under the same set of characteristics,
and since the input and expected response feature almost the same
set of characteristics they will be discussed as one and the same set.
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Finally, in the work of Luoma, the importance is given to instruc-
tions both to test takers and to examiners, the tasks themselves,
including the considerations of stimulus materials to which test
takers respond in generating speech (2004: 29).

The framework of test task characteristics to be used in this
paper is based on the considerations recommended by authors list-
ed above, and as such, it features construct definition, as recom-
mended by Douglas (2000), as well as a number of characteristics
featured in Bachman and Palmer’s characteristics of test rubric,
combining them with characteristics of the input and expected
response, or more specifically, with those pertaining to the format
of the input and expected response: instructions to test takers
(including their language and channel characteristics, specifica-
tions of procedures and tasks), structure and time allotment (in-
cluding number of tasks, sequence of tasks, time allotted to tasks),
evaluation criteria (including explicitness of criteria and proce-
dures for scoring), format of the input and expected response
(including channel, form, language, length, degree of speededness,
and vehicle). Bachman and Palmer’s framework includes other
test task characteristics pertaining to test rubrics (i.e. availability
of preparation and practice materials) and to the characteristics of
the input and expected response (i.e. language characteristics), and
the one developed by Milanovi¢ (2010) includes the characteristics
of the toolbar in computer-based assessments, but these will not
be discussed in this paper. Using this, somewhat adapted test task
characteristics framework (see Table 1), we will analyse speaking
test tasks in the Internet-based TOEFL in order to ascertain how
the construct of speaking is operationalized.

18
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Table 1. Test task characteristic framework (adapted from Bachman and Palmer
1996; Douglas 2000; Luoma, 2004; and Chapelle and Douglas 2006).

Test task characteristics framework
Construct definition

Characteristics of test rubric
Instructions

Language

Channel (aural, visual)

Structure and time allotment

Number of tasks

Sequence of tasks

Time allotted to tasks

Evaluation criteria

Explicitness of criteria and procedures for scoring
Characteristics of the input and expected response

Format
Channel
Form
Language
Length
Degree of speededness
Vehicle

2.1.1 On defining a construct of speaking

Defining a construct of speaking in a particular test will be
closely related to the purpose of assessment and the intended use
of test results based on which inferences will be made about a test
taker’s ability to use a given language in the real world, i.e. in TLU
domains. There are several possibilities for defining constructs: a
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construct may be based on a syllabus, which is a way to go in edu-
cational settings where there are instructional objectives to be met;
the alternative way is to base a construct definition on a theoretical
model of language ability (Bachman and Palmer 1996), or in the
case of speaking assessment on a theoretical definition of a speak-
ing ability. Another perspective is offered by Buck (2001) who sug-
gests taking either a competence-based approach, or a ‘task-based’
approach, with the possibility of combining these two when neces-
sary (for more on approaches to defining constructs see Bachman
1990; Bachman and Palmer 1996; and Buck 2001).

Proficiency tests, such as the Internet-based TOEFL, are the-
ory-based rather than syllabus-based, and in this paper, we will
rely on the publicly available information in order to define the
construct of speaking in this test (for more on defining constructs
see ETS 2007; Milanovi¢ 2010; Milanovi¢ 2011a; Milanovi¢ 2011Db,
and Milanovi¢ 2019). The construct is operationalized through test
tasks and stimulus materials or the input used to elicit responses,
and these have to reflect the ability measured rather than anything
else to ensure construct validity of an assessment. In other words,
if a test measures other than the ability defined in the construct
definition, the validity of results is compromised due to the “con-
struct-irrelevant variance”. Similarly, if the selection of test tasks
does not cover all of the ability defined as the constructin a test, the
validity of results is equally at danger, because of the “construct-un-
derrepresentation”. Test bias, is another threat to validity of results,
because test tasks may (un)intentionally favour certain groups of
test takers, while at the same time they put others at disadvantage
(for more on threats to test validity see Bachman 1990; Bachman
and Palmer 1996; Elder 1998; Chapelle 2001; Chapelle and Doug-
las 2006, Milanovi¢ and Milanovi¢ 2013). Luoma argues that test
developers in speaking assessments, have to be aware of the ability
they want to assess in a particular context in order to be able to de-
velop tasks and scoring criteria that match the construct definition
(Luoma 2004: 28).
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2.1.2 Characteristics of test rubric
2.1.2.1 Instructions

As Bachman and Palmer point out, instructions should be ex-
plicit, because test users will make inferences based on test per-
formance, and if instructions are obscure and inadequate, one may
expect them to possibly affect test takers’ performance (1996:190).
This characteristic can be described in terms of language in which
the instructions are presented, the channel of presentation, and the
specification of procedures and tasks.

2.1.2.1.1 Language

Instructions can be delivered in native or target language, or
a combination of both may be used. In standardized high-stakes
test administrations, with test takers taking the same kind of test
throughout the world, the instructions are given in target language.

2.1.2.1.2 Channel

Instructions may be presented on the computer screen, i.e. pre-
sented in the visual channel, or they can, additionally be recorded
and played into the headphones. The latter is the case when speak-
ing is assessed via the Internet or in any other computer-assisted
testing situation. Test takers are prompted to put on headphones,
adjust the volume before they proceed to tasks. They are, also,
asked to try out the microphone before the test starts, in order to
ascertain that equipment is functioning well. Alternatively, in oral
assessments, however, there is no equipment and/or technology
involved in carrying out speaking tasks. Instead, the examiner pre-
sents a test taker with instructions and materials, guiding conver-
sation as envisaged by test task developers. Buck (2001:119) warns
that attention must be paid that the language of instructions is easi-
er than the level of the language in stimulus materials, because any
misunderstanding related to instructions may lead to construct-ir-
relevant variance.
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2.1.2.2 Specification of procedures and tasks

Specification of procedures and tasks is another important
aspect of test development, particularly in computer-assisted lan-
guage tests, when test takers are facilitated to use computer equip-
ment in order to respond to test tasks. Sometimes tutorials are pro-
vided for those test takers who are either not proficient users of
computers or who do not have experience in responding to tasks
which require relatively complex equipment manipulation. This issue
is increasingly addressed by provision of preparation and practice
materials, offered either commercially or free of charge (and often
available online). The specification may be short or long, and it may
refer either to the whole section (in tests where different language
skills are assessed) or it can be intended to specifically describe par-
ticular tasks or items. In oral assessments, though, the specification
of procedures and tasks is provided by the oral examiner.

2.1.2.2.1 Test structure and time allotment

Structure covers the practical considerations of putting a test
together including the number of parts and their sequence, where-
as time allotment here refers to the amount of time designated for a
candidate to produce speech. I suggest that test task structure and
time allotment in computer-assisted language tests be considered
together as time is often shown on the toolbar throughout the test
(with the possibility offered to test takers to hide the clock, should
they wish to do so). In computer- and the Internet-based speaking
tests, test takers can easily be informed of the number of sections/
tasks and their respective salience. This information usually takes
the form of the number of the current speaking task in relation to
the overall number of tasks per speaking section/test, shown on
the screen. In oral assessments, however, it is often duty of an ex-
aminer to inform a candidate of these matters.

2.1.2.3 Evaluation criteria

This set of characteristics is derived following the approach
suggested by Douglas, although there are other approaches as well
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(see Bachman and Palmer 1996; Alderson 2000; Buck 2001). Doug-
las distinguishes evaluation criteria from assessment criteria, the
former being related to the extent to which test takers are informed
about the nature of the criteria used to score their responses, while
the assessment criteria refer to the same set of criteria and proce-
dures described in more technical terms. These two sets of charac-
teristics target different audience, the evaluation criteria are aimed
at familiarizing test takers with what will constitute an acceptable
response, whereas the assessment criteria are the tool used by test
developers and test raters. Douglas suggests that this set of charac-
teristics should include the explicitness of criteria, and procedures
for scoring, but in the framework used here these will be discussed
as the same set, because they often appear together in test rubric
available to test takers in test preparation materials (ETS 2010).

2.1.2.3.1 Explicitness of criteria and procedures for scoring

Assigning scores to test takers’ responses is based on the as-
sumption that certain responses are correct, while others are in-
correct, and that they can be scored as such. Making these explicitis
important as it helps test takers in allocating time and applying dif-
ferent test-taking strategies. In responding to multiple-choice ques-
tions, for example, test takers are usually told to select “the correct
answer”. Consequently, this implies that there is only one correct
answer, whereas all the other answers provided are incorrect. In
some other tasks, test takers may be told to sequence sentences in
a summary, implying that there will be only one correct sequence,
etc. With respect to scoring criteria, test takers may be instructed
to use the information provided in the reading/listening passage
before they proceed to their speaking task, where their background
knowledge is of no relevance to providing the correct response.

The extent to which the scoring criteria are made explicit to
test takers is vital to test takers’ awareness of what constitutes a
sufficient response (Buck 2001:122). When a prompt elicits an
open-ended response, test takers should know how much as well
as what is considered adequate.
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2.1.3 Characteristics of the input and expected response

The input and expected response can be described by a very
similar set of characteristics, and for this reason their characteris-
tics will be discussed together. Namely, both the input and the ex-
pected response feature the characteristics related to their format
and language (the characteristics of language, however, will not
be discussed in this paper due to its space constraints). The only
difference between the input and expected response, with regards
to format, relates to the type of input/expected response, respec-
tively. When it comes to the type of input, or the material which
test takers are expected to process and respond to, Bachman and
Palmer make distinction between the item and the prompt (1996:
48). The former is used to elicit short answers, referred to as lim-
ited production, whereas the latter requires a longer response,
referred to as extended production. The characteristics pertain-
ing to the type of expected response are divided into three possible
categories: selected, limited production and extended production.
In standardized computer-delivered tests of speaking, however,
limited and extended production is more likely to be encountered.

2.1.3.1 Format of the input and expected response

In both computer-delivered tests of speaking and in live oral
assessments, test tasks and the input can presented in visual or au-
ral channel in the form of language samples, often accompanied
by non-language content or visuals, such as illustrations, graphs, ta-
bles, diagrams, etc. Depending on the purpose, textual content may
be accompanied by recorded sound or multimedia. The language
of the text and tasks will play a crucial role in tests of speaking, and,
as is the case with other test types, the language of the text, listen-
ing passages, and other forms of input and tasks may be native, tar-
get, or both, depending on the test purpose and the task type. Some
computer-delivered tests provide a language bar, where there is a
menu out of which a desired language can be selected, so that in-
structions/prompts, tasks/items can be presented in it. However,
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when it comes to standardized language tests, the input material
as well as the accompanying rubric is presented in target language,
adding to overall test validity. The length of input depends on the
test developer’s intentions, the construct being measured and the
test type. In language testing, it ranges from a single word to a cou-
ple of pages, and depending on the length test takers take different
time to interpret the reading material, listening passages, and other
types of input. The length of expected response in speaking assess-
ments will be determined by the test developer’s intention, type of
task and, consequently type of input. Most often, tests of speaking re-
quire a limited or extended production response. Another character-
istic under the input format which is worth considering in develop-
ment of a speaking test refers to speededness, or the rate at which
the test taker has to process the text they are reading/listening to
before they proceed to producing speech. Time allotment, obviously,
overlaps with this characteristic as it refers to the amount of time al-
lotted for an item or a section within a test. Although vehicle of pres-
entation (“live” and/or “reproduced”) seems to be more relevant to
computer-based tests of speaking, it is desirable that test designers
consider presenting texts as contextualized as possible.

3 The case study of the Internet-based
Test of English as a Foreign Language

3.1 Defining the construct of speaking
in the Internet-based TOEFL

In the Speaking section of the Internet-based TOEFL, pro-
ductive language skills are assessed using independent and in-
tegrated speaking tasks. Reading extracts and listening passages
are utilized as stimulus (source) materials, allowing test takers to
demonstrate their ability to synthesize information from various
sources in order to produce spoken responses. When rated, these
responses form a basis for making inferences about their language
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abilities, and for this reason they may play an important role in
test takers’ life. This requires that speaking construct is adequate-
ly defined and operationalized through stimulus materials/input
and test tasks.

The Speaking section measures test takers’ ability to speak
successfully in and outside the classroom. As is the case with oth-
er sections of the test, the Speaking section addresses a number
of purposes for speaking in target language situations. Since the
target language use domain is identified as a university setting, it
seems natural to expect students to speak in order to respond to
questions, participate in academic discussions with other students,
summarize and synthesize information from various sources, ex-
press their views on topics under discussion. These usually refer
to classroom activities, but outside the classroom, students must
participate in casual conversations, express their opinions, and
communicate with people for different reasons and with different
purposes (ETS 2010:16). Knowing what speaking purposes are ad-
dressed and what skills are required to address the purposes pro-
vides us with an insight into the construct definition. The construct
is operationalized by test tasks and input (stimulus) materials used
in these tasks, and for this reason this paper is aimed at investigat-
ing test tasks in the Speaking section of the test.

The Speaking section, which lasts about 20 minutes, contains
six tasks, out of which the first two tasks are independent speak-
ing tasks, and the remaining four are integrated speaking tasks.
The former require that test takers speak about some familiar topic,
whereas the latter call for speaking based on something they have
read and/or heard, implying that they should be able to demon-
strate their ability of integrating their language skills in English.

3.2 Independent Speaking Tasks

3.2.1 Construct definition

There are two independent speaking tasks in the Inter-
net-based TOEFL. In the first independent task, test takers are ex-
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pected to demonstrate the ability to talk about a personal prefer-
ence when they are given a choice to talk about certain categories
- for example, people they find important, events and activities, etc.
(see Example 1).

Example 1: Personal preference

Describe an ideal marriage partner. What qualities do you think are
most important for a husband or wife? Use specific reasons and de-
tails to explain your choices. (Barron’s 2006)

In the second task (see Example 2), the idea of a personal choice
is further developed, because test takers have to make a choice and
defend it while choosing between two contrasting courses of action
or behaviours.

Example 2: Making a choice

Some people like to watch the news on television. Other people pre-
fer to read the news in a newspaper. Still, others use their computer
to get the news. How do you prefer to be informed about the news
and why? Use specific reasons and examples to support your choice.
(Barron’s 2006)

3.2.2 Characteristics of test rubric

The instructions and the questions for both tasks appear on the
screen and are read aloud by the narrator in the target language, i.e.
in English. Both visual and aural channels are used to provide the
instructions as well as the tasks themselves. Given that there are
two tasks, they follow one another, and test takers are not at liberty
at choosing what task they want to attempt first, because there is
a fixed ordering of test tasks. The test task in which test takers talk
about a familiar topic comes first (Example 1), and is followed by
the task in which they are supposed to express their opinion about
a familiar topic (Example 2). Test takers are given 15 seconds to
prepare for the task, and 45 second to respond by recording their
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answers. The remaining time is shown on the screen, both for
preparing and recording the answers.

The evaluation criteria are available in the test rubric as well
as in the preparation materials. A test taker is told by the narrator
that a satisfactory response will take all of the time provided for
recordingtheresponsetothetestquestion. Additionally, preparation
materials provide complete analytical rubrics, including the scores
and description of the performance leading to a particular score
(ETS 2006: 44). It becomes evident that test takers’ performance
is evaluated against the following criteria: general description,
delivery, language use, and topic development. In the actual testing
situation, test takers are not made aware of all scoring criteria
mentioned above, but the whole set of criteria is publicly available
beforehand.

3.2.3 Characteristics of the input and expected response

The input in the independent speaking tasks includes a prompt
provided in both visual and aural channel, and test takers are given
15 seconds to prepare, and 45 seconds to record their answers to
the two respective prompts. The text of the prompt is provided
in the form of the target language, and the expected responses
should be recorded in the same form and language, i.e. in English.
When it comes to the length of the input, it varies accordingly to
the length of each question contained within the prompt. The
length of the expected response is anything up to 45 seconds,
leading to the conclusion that the type of expected response will
be classified as extended production. The whole test is speeded,
as the time for processing input and recording response is limited.
As to the vehicle of presentation, the input is reproduced, because
it is provided through computer technology, and the same applies
to the expected response which is recorded and sent through the
system to test raters. It should be noted that the characteristics of
speedednes and vehicle of presentation will prove to be the same
throughout the test.
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3.3 Integrated Speaking Tasks

When it comes to integrated Speaking tasks, there are four of
them. They will be considered and analyzed independently.

3.3.1 Integrated speaking task 1:
Campus situation topic: FIT and EXPLAIN

3.3.1.1 Construct definition

The first one refers to a Campus situation topic, asking test
takers to read a passage and then to listen to the passage providing
comments on the issue in the reading passage. A test taker is then
required to summarize the speaker’s opinion within the context of
the reading passage, or in other words to show how the speaker’s
opinion fits within the discussion contained within the reading
passage.

Example 3: Campus situation topic: FIT and EXPLAIN

Reading passage:

Notice concerning proposed changes in language requirements

All international students at Community College are currently re-
quired to submit a TOEFL score of 80 in order to be admitted to credit
classes. Students who score lower than 80 are referred to the English
Language Institute for additional language instruction. The college is
considering a proposal that would allow students with a score of 75
to take at least one credit class while they continue to study part time
in the English Language Institute. The students would be assigned
to an academic advisor who would help them select an appropriate
course. This proposal will be discussed at a public meeting in the stu-
dent union at 7 PM. on December 1.

Listening passage:

A student expresses her opinion of the policy:

“I think this is a good policy because sometimes international stu-
dents don’t do well on an English test but they’re good students in
their major field. So, they can probably succeed with lower score on
the TOEFL. And besides that, um, it’s a good idea to begin with one
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credit class instead of a full course load. I mean, studying part time
while finishing the language classes will provide more of a ...transi-
tion into regular courses. Also, after several semesters in the English
Language institute, most international students become impatient...
and this opportunity ..to begin regular classes...it would increase
their motivation toward the end of their language program.”

Question:

The student expresses her opinion of the policy for international stu-
dents. Report her opinion and explain the reasons that she gives for
having that opinion. (Barron’s 2006)

3.3.1.2 Characteristics of test rubric

The instructions are provided in target language and in both
visual and aural channel. Test takers are familiarized with the
number and sequence of tasks at the beginning of the Speaking
section of the test, and specific objectives of each respective tasks
are repeated to the test taker before the prompt has been displayed.
The reading passage is 75-100 words long while the listening
passage contains between 150 and 180 words and is 60 to 80
seconds long. A test taker is given 30 seconds to prepare his or her
summary, after which time there is 60 seconds for recording their
response.

Test takers are familiarized with the requirements of
summarizing and rephrasing, and are warned against copying the
words and phrases they hear. Although note taking is allowed, test
takers are not supposed to read the materials they have prepared,
because raters are trained to recognize a statement that is read.

3.3.1.3 Characteristics of the input and expected response
The input is provided in both visual and aural channels,
comprising a text, displayed on the computer screen, followed by a

recording of a speech accompanied by an appropriate picture of a
student discussing a topic with her fellow-students. Both language
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samples are in target language, the length of which is already
discussed in the Characteristics of test rubric. When it comes to the
degree of speededness, the task is speeded, as it allows for limited
processing time and recording the response. When it comes to the
vehicle of the presentation, the task is reproduced.

Test takers are expected to respond in English, and the type of
their response will be classified as extended language production.
The expected response, on the other hand, may take up the whole
minute or less, although test takers are advised by the narrator
reading the instructions to use up all of the time provided for
recording the response. The expected response is speeded as well,
given the fact that only one minute is provided for recording the
response, which will be forwarded to test raters as a reproduced
language sample.

3.3.2 Integrated speaking task 2:
Academic course topic: GENERAL vs. SPECIFIC

3.3.2.1 Construct definition

Integrated task number 2 is supposed to cover an academic
course topic contained within a reading passage, which is between
75 and 100 words long. This passage defines a term, a process, or
idea from an academic subject. The listening passage, lasting 60 to
90 seconds, provides an excerpt from the lecture with examples
and specific information aimed at illustrating the term, process, or
idea from the reading passage.

A test taker is asked to combine and convey important
information from the reading passage and the lecture excerpt,
which means that it is important for a test taker to understand that
the listening passage is there to provide some specific information
which is related to the more general approach as taken within the
reading passage. Finally, test takers use pieces of information they
hear or read in order to synthesize them, demonstrating their
ability to distinguish between general and specific information.
There is a 90 second time allocated to this task, out of which 30
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seconds go towards the preparation of response, while 60 seconds
is all the time provided for recording a response.

Example 4: Academic course topic: GENERAL vs. SPE-
CIFIC

Reading passage:

Although the first inhabitants of Australia have been
identified by physical characteristics, culture, language,
and locale, none of these attributes truly establishes a
person as a member of the Aboriginal People. Because
the Aboriginal groups settled in various geographical ar-
eas and developed customs and lifestyles that reflected
the resources available to them, there is a great diversity
among these groups, including more than 200 linguistic
varieties. Probably the most striking comparison is that
of the Aboriginal People who inhabit the desert terrain
of the Australian Outback with those who live along the
coast. Clearly, their societies have developed very differ-
ent cultures. According to the Department of Education,
the best way to establish identity as a member of the Ab-
original People is to be identified and accepted as such
by the Aboriginal community.

Lecture (listening passage):

According to your textbook, the aboriginal people are very diverse,
and [ would agree with that; however, there are certain beliefs that
unite the groups, and in fact, allow them to identify themselves and
others as members of diverse Aboriginal societies.

For one thing, unlike the anthropologists who believe that tribes ar-
rived in eastern Australia from Tasmania about 40,000 years ago, the
Aboriginal People believe that they have always been in Australia, and
that they have sprung from the land. Evidence for this resides in oral
history that has been recorded in stories and passed down for at least
fifty generations. This history is referred to as the “Dreaming”. The
stories teach moral and spiritual values and provide each member
of the group with an identity that reflects the landscape where the
person’s mother first became aware of the unborn baby, or to put it
in terms of the “Dreaming”, where the spirit enters the mother’s body.
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So, l am saying that the way the Aboriginal People identify themselves
and each other, even across groups, is by their membership in the oral
history that they share.

Question:
Explain how the Aboriginal People are identified. Draw upon infor-
mation in both the reading and the lecture. (Barron’s 2006)

3.3.2.2 Characteristics of test rubric

The instructions are provided in English, in both visual and
aural channels. The reading passage is between 75 and 100 words
long, whereas the listening passage may take between 60 and 90
seconds. A test taker is given additional 90 seconds to prepare their
response and record it.

As is the case in the previous task, a test taker is warned against
mere copying the words from the prompt. Evaluation criteria stated
in test preparation materials provide insight in what criteria for
correctness are applied when assessing responses to integrated
speaking tasks (ETS 2010:45), while some commercially available
materials provide examples of satisfactory responses (see Example 5).

Example 5: A satisfactory response to the Integrated speaking task 2

The Aboriginal People are culturally and linguistically diverse, in part
because the geography dictated both limitations and opportunities
for their communities. So the establishment of identity as a member
of the Aboriginal People because of their appearance, language, cul-
ture, or geographical location is considered not accurate. The depart-
ment of Education suggests that the best means of identification is
to be recognized and accepted by other members of the Aboriginal
society. Um, according to the lecturer, even diverse groups have cer-
tain unifying beliefs that are passed down as oral tradition, called
the “Dreaming”. The stories associated with this tradition are used
to teach ethical principles and spiritual lessons. It would probably be
through knowledge of this shared oral history that Aborigines would
identify each other. (Barron’s 2006)

33



Milan D. Milanovi¢

3.3.2.3 Characteristics of the input and expected response

The input to this task comprises prompts in both visual and
aural channels, containing reading and listening passages in the
English language. The length of the input and expected response, as
mentioned above, amounts to about 5 minutes, indicating that the
task is speeded, as well as the response to the prompt in the task.
As can be seen in the Example 5, the expected response will take
the type of extended language production, recorded in the form of
a monologue. Both the input and expected response are delivered
via the Internet, so the conclusion can be drawn that the language
of the task is reproduced rather than live.

3.3.3 Integrated speaking task 3:
Campus Situation Topic: Problem/Solution

3.3.3.1 Construct definition

In this task, test takers are instructed to demonstrate their
understanding of the problem and to express an opinion about
solving the problem. Given that there is no reading input, test takers
are provided with 20 seconds to prepare their answer, and then 60
seconds to record it.

Example 6: Campus situation topic: Problem/Solution
Listening passage:

Student: So, [ really like my roommate, I mean, we get along great, and
she’s a good student. We take a lot of the same classes, and we study
together, but...well, I have a problem, and I just don’t seem to be able
to deal with it.

Advisor: Okay. What's the problem?

Student: You see, she has a boyfriend in Florida, and she calls him on
my cell phone.

Advisor: Then you have a bill for the extra minutes at the end of the
month.

Student: Exactly, and I really can’t afford it.
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Advisor: Have you talked with her about it?

Student: Not really. I just don’t know what to say.

Advisor: Well, I think you have a couple of options. You can tell her
that you can’t let her use your cell phone anymore, and you can offer
to go with her to buy her own cell phone. That way she’ll see that
you're trying to help.

Student: That might work, but she’ll probably still be upset...
Advisor: Or another possibility is..you could let her use your cell
phone if she pays you for the extra minutes that you have to cover for
her, and if she agrees to pay her share of all the bills from now on. Just
tell her that you can’t afford it.

Question:

Describe the woman'’s problem and the two suggestions that her ad-
visor makes about how to handle it. What do you think the woman
should do, and why? (Barron’s 2006)

3.3.3.2 Characteristics of test rubric

Instructions are provided in target language in aural and visual
channels. Test takers are familiarized with the task and advised
to listen carefully in order to be able to respond to the question
following the input. The time allocated to listening to the input is
between 60 and 90 second, whereas the time for preparing and
recording the answer takes up approximately 80 seconds.

Test takers are supposed to demonstrate their understanding
of the problem presented in the input, consider possible solutions,
and respond to the question using up most of the time allocated to
recording the answer (60 seconds).

3.3.3.3 Characteristics of the input and expected response

The input in this task type is presented in aural channel, in
target language. The recording is accompanied by visuals, i.e.
photos, as can be seen in the Example 6, where the student and
her advisor are pictured having the conversation the script of
which is provided in this example. The aim of the visuals used in
the task is to provide context, given that test takers are not able to
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actually be present at the place and time of the conversation. The
listening passage lasts between 60 and 90 seconds, and contains
between 180 and 220 words. As all other tasks in this test, this task
is speeded as well, and provided on the computer, implying that the
vehicle of its presentation is reproduced.

The expected response takes the form of a recording of a
speech in target language, lasting up to 60 seconds. As is the case
in all other tasks, there is no direct interaction between a test taker
and an examiner, in this case a rater, because the speech is recorded
and submitted through the Internet, implying that the expected
response is speeded and reproduced.

3.3.4 Integrated speaking task 4:
Academic Course Topic: Summary

3.3.4.1 Construct definition

The test taker is asked to summarize the lecture, showing
that he or she understands the relationship between the overall
topic and examples provided as illustrations. Preparation time
designated for this task is 20 seconds, while the response time is
the same as in previous tasks, i.e. 60 seconds.

Example 7: Academic Course Topic: Summary

Professor:

Although cities have not generally been associated with wildlife,
there are many species that have become so much a part of the urban
landscape that they are, for the most part, unnoticed neighbours. For
example, in New York’s Central Park, almost 300 species of birds have
been identified. Urban parks certainly provide some of the world’s
safest and in many ways, best wildlife habitats, and as the natural
habitats shrink, well, these urban parks become more and more im-
portant to the conservation of the wildlife, including not only birds...
but, uh ... but also freshwater animals, and, even small mammals. So,
as you can see, man-made areas are one important type of habitat in
cities. But artificial structures in the urban landscape...these can also
provide a home for animals that adapt to the life in the city. For in-
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stance, chimney swifts are birds that originally lived in hollow trees,
but now chimney swifts are commonly found in the long brick chim-
neys in factories or other vertical shafts in tall buildings. Think about
it. A city has more chimneys than there are hollow trees in a forest of
equal area. Consequently, these birds flock to the city. Another case
of adaptation is the urban drainage system, which is usually made up
of concrete ditches, and they naturally attract stream and marsh an-
imals. Again, to use New York City as an example, probably 250 spe-
cies of fish are found in the harbour, many of which make their ways
into pools and ponds and ditches in the New York drainage system.
In Boston, the Back Bay was actually designed to create habitats and
attract marshland wildlife to the city.

Question:

Using the main points and examples from the lecture, describe the
two general types of habitats for wildlife found in urban areas. (Bar-
ron’s 2006)

3.3.4.2 Characteristics of test rubric

Instructions to test takers are provided in English, both on
the computer screen and in the earphones securing increasing the
chances of test takers to understand them completely before pro-
ceeding to the task itself. In this task, there is no reading input, so
test takers are required to listen to a recorded lecture before they
proceed to summarize its content. The time allocated to the task is
between 90 and 120 seconds.

Instructions make it explicit to test takers that they should
summarize the contents of the listening passage without actually
copying words and phrases they heard, implying that they should
demonstrate their skills of paraphrasing and reformulating other
person’s utterance. The criteria against which the response is ra-
ted include: general description, delivery, language use, and topic
development. It should be pointed out that the same set of rating
criteria is applied in rating performance on all integrated speaking
tasks (ETS 2010: 45).
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3.3.4.3 Characteristics of the input and expected response

The input in this task consists of a listening passage, provided
through the headset, with the help of visuals (photos of a lecturer,
talking about a given topic). The excerpt from a lecture contains
between 230 and 280 words, and it takes between 90 and 120 se-
conds to play it. In this excerpt a narrator explains a term or con-
cept, using examples to illustrate the term or concept (ETS 2010:
18). The language of the lecture can be somewhat technical, but no
background knowledge of the subject matter is required to respond
to the task, because test takers are expected to demonstrate their
ability of summarizing what they have heard. The talk itself is re-
produced, and when it comes to degree of speedednes, it may be
assumed that the task is speeded.

The expected input should consist of a recorded summary of
the input, provided in target language. Test takers are allowed to
take notes, but they are not supposed to read them, while recording
their answer. The length of the response may vary, but the allocated
time for this task is 60 seconds, and when that time expires, candi-
dates are no longer able to make a recording. This also implies that
the task itself is speeded, as well as that the expected response is
reproduced from the point of view of test raters.

4 Discussion
4.1 Independent speaking tasks

The analysis of independent speaking tasks draws attention to
the lack of interaction as is usual in the real world communicati-
on, but on the other hand, short monologues on a given topic are
to be found in any kind of interpersonal interaction. This leads to
the conclusion that though deprived of interactiveness, tasks requ-
iring extended production, taking up to 45 seconds, are just like
any other real world tasks where people express and defend their
opinions about familiar matters, although in the form of a short mo-
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nologue. With this respect, independent speaking tasks used in this
test resemble real world speaking tasks requiring that speakers
produce answers to questions similar to those used in Examples 1
and 2. For this reason, it may be assumed that independent spea-
king tasks possess a certain degree of authenticity.

This test is administered over the Internet, using computer
technology. This implies that there is no live interaction between
a speaker (test taker) and an examiner, leading to the conclusion
that non-linguistic elements (mimics, gesticulation, eye contact,
etc.), which are present in live interaction, are missing in assessing
speech. Another limitation to the authenticity of test tasks in the In-
ternet-based TOEFL refers to recording test takers’ answers, which
is seldom the case in TLU domains, where people are asked opinion
about a familiar topic.

4.2 Integrated speaking tasks

The analysis of the Task One shows that this task represents
one of those language situations where people respond to what
they have read and heard, summarizing other people’s ideas and
opinions. No background knowledge is needed for attempting this
task, as all the information necessary is provided in the prompt.
This is important as it helps enhancing test fairness, although, on
the other hand, in real world situations, people tend to know more
about the topic they talk about. Lack of interaction is obvious, but
the authenticity seems to be enhanced through contextualization
by the means of visuals used in the task.

In Task Two, test takers need to demonstrate their ability to re-
late specific information they hear to a more general matter found
in their reading. If we bear in mind that test scores are mainly used
to make decisions about placement at North American universities,
this task appears to be both relevant to the construct measured and
authentic as the skills it is used to measure can be applied outside
the testing situation, i.e. in the real world classrooms. The length of
both the input and expected response may be found to be disputa-
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ble, as in the real world, students process larger texts and materials
heard in lectures. However, as testing is based on a sample, it may
be assumed that a task like this can be relevant to TLU domains.

Task Three represents a situation which may be encountered
in university campuses, where students are supposed to interact
and communicate with regards to day-to-day situations and pro-
blems. No background knowledge is necessary for responding to
the task, as all the material needed is provided in the input. Howe-
ver, test takers are asked to provide opinions and offer solutions to
the problem, so they may rely on their own experience when offe-
ring solutions and advice. A language task like this can be encoun-
tered in everyday life in TLU domains. The problem with this task is
the evident lack of interaction and “real” communication, because
test taker is not really participating in the situation described in
the task. On the other hand, skills demonstrated in this task may be
useful in reporting problems and suggesting potential solutions to
third parties, in this case to “invisible” examiners.

Making a summary is a necessary skill in the academic setting,
both in writing and in speaking, and this justifies Task Four in the
Internet-based TOEFL. However, in the real world classrooms, stu-
dents are often able to ask for repetition and clarification, and this
is not the case in this test. Also, the complexity and technicality of
the subject matter may be a point of dispute when it comes to res-
ponding this task, although it appears that background knowledge
is not necessary to successfully respond to it. It should be observed
that students who are better at taking notes and instantaneously
paraphrasing them are bound to be more successful in attempting
the task. Hence, note-taking may be considered a part of the con-
struct, as well as the ability to listen actively and memorize what is
being said.

As mentioned earlier, the Internet-based TOEFL, regardless of
the fact that it is a well-researched and validated standardized lan-
guage test, is not resistant to limitations, some of which have alrea-
dy been mentioned. The following limitations, however, deserve to
be emphasized here, as they refer to the input to the speaking tasks.
Language samples in the listening passages of the Listening section
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are recorded using a standard variation of American English, and as
such they do not represent all the possible language varieties that
can be encountered at a university in North America. The language
of both expository materials and interactions seems deliberate and
somewhat unnatural, with no attempts to assess test takers’ com-
prehension of informal language. This was the case, if to a somewhat
larger extent, with previous versions of the test which made some
researches argue that the test suffered from construct underrepre-
sentation (See Buck 2001:223). Finally, a computer delivery poses
limitations of another kind. In target language situations, people
seldom use computers to listen to lectures or conversations. Howe-
ver, an exception may be found in e-learning courses where lectures
are given online in real time or in the form of audio-video clips, whi-
ch may be argued to contribute to TOEFL iBT test task authenticity
(for more on computer applications in language assessment see
Chapelle 2001, and Chapelle and Douglas 2006).

5 Conclusion

Test task characteristics applying to speaking tasks in the Spea-
king Section of the Internet-based TOEFL are analyzed in this pa-
per, with the purpose of investigating the construct of speaking and
its operationalization through tasks and materials utilized to elicit
test takers’ responses to test questions. The analysis has revealed
that there are two types of speaking tasks used to address the con-
struct of speaking and various speaking purposes encountered in a
university setting - individual and integrated speaking tasks. These
correspond to a number of speaking purposes in the domains of
target language use, i.e. in university settings, where students are
supposed to talk about familiar topics, give and support opinions,
synthesize information from various sources, paraphrase and re-
formulate what they have heard or read, etc. The stimulus materials
used as the input in the tasks are adapted to suit the testing purpo-
ses, but are, nevertheless, taken from authentic sources, increasing
test task authenticity and correspondence of test tasks to the real
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world speaking tasks. However, in some cases the language of the
input is not entirely natural, computer delivery of the test reduces
situational authenticity of the tasks, but validation studies make it
clear that validity of test scores is not jeopardized by these and si-
milar limitations (ETS 2008).

Speaking of limitations, the reader should be aware of some
limitations to this case study. First, this case study features only one
of a few popular standardized tests of English, and it would be in-
teresting to see how the construct of speaking is operationalized
in other large-scale tests of English, for example in IELTS and TO-
EIC. Second, the case study is carried out using publicly available
information, while the fact remains that developers of standardized
language tests retain certain pieces of information which are consi-
dered to be confidential. Third, not all facets of the test task charac-
teristics framework have been analyzed (see more in Bachman and
Palmer 1996), for example, language characteristics in both the
input and expected response, mainly because the texts and recor-
dings in the input are diverse and impossible to analyze in a single
case study, and because the samples of expected responses are not
available for analysis, etc.

The findings presented in this paper are intended to be of use to
test developers and language testers interested in assessing spea-
king skills in both large-scale and small-scale administrations. The
construct of speaking as it appears in this test can be defined and
assessed in similar fashion in other testing circumstances depen-
ding on the purpose of assessment, and the test task characteristics
framework could be of use in comparing test tasks to the tasks in
target language use domains.
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Muuiad Musianosuh

ONEPAIMOHAJ/IM30BAIGE 'OBOPHOTI KOHCTPYKTA Y
TECTY EHIVIECKOT KAO CTPAHOT JE3UKA
KOJH CE CITPOBOAU IIYTEM MHTEPHETA

Pe3ume

TokoMm mocneawe [felleHuje, CTaHJApAM30BaHU MehyHapoJHU
TECTOBU KOjUMa Ce IpoBepaBa 3Hame EHIVIECKOI je3UKa, Kao CBOj
CacTaBHHU [le0 YKJ/byUyjy U NIPOBepy BeLITHHe roBopa 6yAyhu Ja Kpajwmu
KOPHUCHUIIM pe3y/iTaTa TecTHpama O4eKyjy oJf KaHAuJaTa Ja Nocenyjy
CMOCOGHOCT KOMYHUKalUje Ha CTPAHOM je3UKY, U3 pa3JIMYUTHX pasJjiora u
nyTteM pasanuutux Meauja ([Tayepc 2010:1). TecT eHIJIecKOT Kao CTpaHOT
jesuka koju ce crnpoBoju nyteM uHTepHeTa (TOEFL iBT) cacTaBsbeH je
TaKo /la y3MMa y 003Up pas/MuUTe KOMyHHKaTHBHE IU/beBe KOjU ce
ocTBapyjy y3 ydelihe cBe yeTHpH je3WyKe BelTUHe (YUTambe, MUCAHbE,
roBOp U CJylLIake), U30JI0BAaHO WJIM y UHTErpaluju jeJiHe ca JpyruMma.
Y oBoM pajy, ayTop KopucTu MoAupHKkoBaH OKBUP KapaKTepHCTHKa
3asaTtaka (bakmad u [anmep 1996) kako 6u UIeHTUGUKOBAO PA3IUIUTE
KOMyHHKaTUBHE LU/beBe, OJIHOCHO CBPXe y KOje ce KOPHUCTH BelITHHA
roBopa mnyTeM ollepallMOHa/IM3alkje TOBOPHOI KOHCTPYKTa y CaMOM
TecTy. [lyTeM aHa/iM3e TeCTOBHUX 3a/laTaka ayTop pajia HUCOUTYje
HUXOBY ayTEHTHYHOCT, Ka0 M Be3y HM3MeDy TeCTOBHMUX 3ajJilaTaka U
rOBOPHUX 33/laTaka y JIOMeHy ynoTpebe LIMJ/bHOI je3uKa. PesysntaTu
aHa/IM3e yKa3yjy Ha TO Jla 0Baj TeCT cajpxu ojpeheHa orpaHudema y
norjesly WHTepaKlLUjCKe/CUTyallMOHe ayTeHTUYHOCTH HacTajla YcJies
HeIoCTOojamka CaroBOpPHUKa KOMe ce KaHAUAaT ycMeHo o6paha.

K/by4yHe peum: roBopHM 3ajaTak, TecToBHU 3azatak, TOEFL iBT,
TOBOPHU KOHCTPYKT, TECTUPaH€ TOBOPA, Ay TEHTUYHOCT

JdaHujesa Bpamem”
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JaHnwujesna Bpamem* 811.112.2'42
D UJIONOIIKY (l)aKleTeT https://doi.org/10.18485/zivjez.2019.39.1.2

H
YuuBep3uteTtay beorpany ay4HM paj

TEKCTYAJIHA KOXEPEHTHOCT U KOXE3H]JA
Y PAJOBUMA CTYAEHATA IIPBE U TPERE
T'OAUHE CTYAUJA TEPMAHUCTHUKE!

[ln/p aHanM3e NpejAcTaB/ba MCHNUTHBAbe NPUCYTHOCTU KOXE3UB-
HUX CpeZicTaBa y TEKCTOBMMaA CTyJleHaTa U oApehrBamke HUBOA HUXOBE
TeKCTya/lHe KOMIeTeHIlMje Ha OCHOBY KPUTEPHjyMa KOXepeHTHOCTH. 3a
noTpebe UCTpaXKMBamwba CIPOBE/IEHA je KOPITyCHA aHaIu3a MMCMEHUX HC-
NMTa CTyAeHaTa npBe U Tpehe rojune cTyauja repMmaHucTuke Ha Puso-
JomkoM dakynrety YHuBep3utera y beorpagy y akagemckoj 2018/19.
roAWHU. Pe3ysTaTh aHa/M3e MOKa3yjy Jla TEKCTya/lHa je3nudykKa KoMile-
TeHLMja CTyJeHaTa Ha NpBOj roguHU oarosapa b1l HuBoy 3ajejHUYKOT
€BPOIICKOT OKBHMPA, [IOK je UCTa KOMIIeTEHLIMja KO/ CTy/leHaTa Tpehe ro-
nuHe Ha HuBOy 111.1. Ha ocHOBY f06HujeHUX pe3y/TaTa 3aK/bydyje ce Aa
pasJiMKa y HUBOMMa TEeKCTyaJIHe je3nuKe KOMIeTeHIuje n3Mehy npse u
Tpehe rogrHe U3HOCH CKOPO IieJia iBa HUBOA.

K/by4He peum: TeKCTyasiHa je3MYKa KOMIIETEHI|W]a, je3udKa KoMIle-
TeHLUja, KOXEPEHTHOCT, KOXe3H1ja, 3aje JHUYKH eBPOICKU OKBUP

YBopa

YecTa cyo4eHOCT ca CTPAHOM KyJTYPOM U CTPAHUM je3UKOM
y eN0XH TPaHCKYJTYPHOCTH Jl0BeJia je o Tora Jia ce No3HaBambe
CTpaHUX je3MKa IIpero3Ha Kao jeiHa 0/ KJbyYHUX BEIITHUHA KOjy je
HEeOIIXOAHO Iocef0BaTH. Jlokas y IpuJor ToMe IpesAcTaB/ba U 3Ba-
HUYHU JOKyMeHT CaBeTa EBpomne o KJbydHUM KOMIeTeHIMjaMa 3a

* danijella95@gmail.com
1 OBaj wiaHaK NpeJCTaB/ba, y3 ogpeheHe U3MeHe, e0 HCTOMMEHOT MacTep
paza ayTopke.
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LeJIOXKUBOTHO y4Yeme, I/ie ce KOMYHUKAlUja Ha MaTepHheM je3UKy
Ipero3Haje Kao HajBaXKHUja KOMIIETEHIH]ja, a OAMax U3a Wbe Clelu
CMOCO6HOCT KOMYHHUKALMje HAa CTPAaHOM je3UKY™.

OBakBa HEONXOJHOCT KOMYHHLIMpamwa Ha CTPaHOM je3UKy
“MaJia je mocjaesule U Mo pa3Boj AUAAKTUKe U METOJUKe HacTa-
Be CTPaHUX je3UKa, Koje ce Mpe CBera orJie/iajy y cBe Behoj momy-
JIApHOCTH U 3aCTyIJb€HOCTH KOMYHHMKaTHUBHOTI, a HELITO KacHUje
¥ IOCTKOMYHUKaTHUBHOT IIPUCTYTA Yy HACTaBU CTPaHUX je3uKa. Ko-
MYHHUKaTHUBHU MPUCTYI Y CPEJIUILITE MaKHe MOCTaBUO je PYHKIU-
OHAJIHY CTPaHy je3UKa, OJHOCHO HhEeroBy ynoTpeby y CBaKOJHEB-
HUM >KMBOTHHUM CHTYyaldjaMa (HONyT KyNOBUHE y HPOJABHHULY,
oJlTacKa KoJ, JieKapa, akTUBHOCTH y CJIOOO/THO BpeMe U CJi), Te ce
y YIOEHUYKO] JIUTEPATyPH U HACTABU CTPAHHUX je3MKa MHCUCTHPA
Ha 0cnoco6/baBamy MOje/JMHIIA 33 CHAJIAXKehe ¥ OBAaKBHUM U CJIHY-
HUM cuTyauujama. Kao nocsieuia oBora, y HaCTaBU CTPAHUX je3nKa
npuMehyje ce mpeBJaCcT yCMEHOT U3paXKaBama, JOK Cy OCTasle TpU
KOMIIOHEHTe je3UKa — BelUTHHA C/yllamkha, BeIUTUHA pa3yMeBamba
TEKCTOBA, a MMOCEOHO BelITHHA IHCamka U CacTaB/bakba TEKCTOBA
Ha CTPaHOM je3UKy — 3aHeMapHuBaHe. Y HACTOojaly JAa ce U APYyTrUM
je3SMYKHM BelUTHHaMa II0CBETH 3acC/ly’KeHa MaKHa, 0Baj paj je 1o-
cBeheH aHa/IM3U NOC/IE/[ibe IOMEHYTE BELITUHE, TEKCTYaJIHOj KOM-
HCTEHL{I/I]'I/I, OJHOCHO aCliIeKTHMa KOXEpPEHTHOCTH U KOX63I/Ije TeKCTa.

Koxe3uja 1 KOXepeHTHOCT TEKCTa

Jenan on OCHOBHMX 3aJjaTaka JIMHTBUCTHKE TEKCTa, HaydHe
AUCHHUIIJINHE ‘iI/IjI/I je TEKCT OCHOBHHM IpeAMTET HHTepeCOBaba,
CacToju ce y TOMe Ja OlvlIe U KIacupUKyje eleMeHTe KojuMa ce
OCTBapyje N0BEe3aHOCT y TeKCTY, OAHOCHO eJIeMeHTe KOjU TEeKCT YUHe
KOXEepEeHTHHUM — IPYT'UM pedrMa, eJIEMEHTE KOjI/I TEKCT YMHE TEKCTOM.
KoxepeHTHOCT je cTora jefjaH of] leHTPaJIHUX [I0jMOBa y OKBHUPY OBe
JUCLMIIJIMHE, 10/ KOjUM Ce, y HajIIMpeM CMUCILY, I04pa3yMeBajy ,pas-

2 JlocTynHo Ha Be6 cTpaHuny: https://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/
TXT/PDF/?uri=CELEX:52018SC0014&from=EN,
npuctynbeno 17.01.2020.
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JINYUTE fUMeH3uje noBe3aHocTy TekcTa” (LBapi-Ppusen u Koncren
2014: 74). Bynyhu fa cy oBe JjuMeH3Hje BPJIO KOMILJIEKCHE, He Tpeba
Jla 4y/iy TO ILITO Pa3/IMYUTH Ay TOPHU [10jaM KOXePEHTHOCTH PA3JIUNIUTO
IIUPOKO cxBaTajy U Aedpunuy. Tako Bpunkep (1988: 20) pasiukyje
JIBe BPCTe KOXEPEHTHOCTHU: IPaMaTHYKY, Koja Ce 0JHOCH Ha CHHTaK-
CUYKO-CEMaHTHUKe Be3e U3Mehy pedyeHHULa, U TEMATCKy KOXepeHT-
HOCT, O/JHOCHO KOTHUTHUBHY IIOBE3aHOCT TEKCTA MOCTUTHYTY jeJuH-
crBeHoluhy TeMe. Ha 0Baj HauMH ayTop MOZ, [10jMOM KOXEPEHTHOCTHU
006jeumbyje CBe eKCIUIMIMTHE U UMILUIMIUTHE Be3e u3Mehy eaeMeHa-
Ta TekcTa. CJIMyaH NPUCTYT Dpeno3Haje ce U Kof Xasunaeja 1 XacaHa.
OBa aBa ayTopa moJi MojMoOM KoxXe3Hje Mmo/ipa3yMeBajy ,Be3e uaMehy
3HaYeHa KO0ja IMOCTOoje YHyTap TeKCTa U oApehyjy ra kao tekct” (Xa-
saujiej, Xacan 1976: 4), ynMe HarviallaBajy CeMaHTHYKU aclIEKT OBOT
nojma. OBo Bubewe oAroBapaso 61 TeMATCKOj KOXePEHTHOCTH KOJ
BpuHkepa. Ca apyre ctpaHe, oHo 1wTo bpuHkep (1988: 21) Ha3uBa
rpaMaTH4KoM KoxepeHTHoIlNy, Xanuzej u Xacad (1976: 3) Ha3uBajy
,KOXe3MBHHUM Be3aMa’, 0/THOCHO 3aCeOHUM jeJUHHUIIaMa KoXe3Hje.

Y KOHTpacTy ca OBaKBMM CXBaTalkeM BE3UBHUX ejleMeHaTa y
TEKCTy CTOoju cTaHoBuIlITe Ae borpannaa u /lpecaepa (1981), koju
IpaBe jaCHy pasJ/IMKy U3Mehy KOXepeHTHOCTH U KOXe3Hje U 0Ba JjBa
[10jMa CMATpajy OCHOBHUM KpUTEPHUjyMHMa TEKCTYaJTHOCTHU. IbruxoB
1ojaM Koxe3uje MpekKJiamna ce ca rpaMaTU4YKOM KOXepeHTHOoUIhy Ko/
BpuHKepa, 10K ce KOXePEHTHOCT KO/J| lbUX OJJHOCH HCKJbYUYHBO Ha
JIOTUYKO-CaZP>KMHCKY MTOBE3aHOCT TeKcTa. Pa3inkoBamwy H3Mehy
10jMOBa KOXePEHTHOCTH U KOxXe3Hje MpUKJIama ce U bapb6apa 3an-
aur, aeduHuinyhu Koxesujy Kao ,eKCIVIMIUTHY je3W4YKy MoBe3a-
HOCT M3pa3a y TEeKCTY Y CKJIaZHY CEKBEHIY“3, JOK 10/, KOXepPEHT-
Holhy cMaTpa ,lIMpy CMHUCAOHY IOBE3aHOCT KOja ce KOHCTPYHUILE
Ha OCHOBY TEKCTAa W 3Hama O je3UKYy U CBETY KOje peLUIIUjeHT
nocenyje“t (3anaur 2006: 363). Y TOM CMHCIY KOXEPEHTHOCT
npeJCcTaB/ba CyO6jeKTUBHU KOTHUTHBHU MPOLEC NIPe HEro 0Co6u-

3 ,Kohision ist die explizite sprachliche Verkniipfung von Aufierungen in ei-
nem Text zu einer zusammengehorigen Sequenz”. Ykosvko Huje Apyradyuje
Ha3Ha4Y€eHO, CBe HaBO/le ca CTPAHUX je3rKa npesesa /l. B.

4 ,Kohdrenz ist der grofdere Sinnzusammenhang, der anhand des Textes und
anhand des Sprach- und Weltwissens von den Rezipierenden zu konstruie-
ren ist.
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HY CaMOT TEKCTa, ¥ 3aBUCU UCKJbYYHUBO O, TOTa [a JIU PELIUNIUjeHT
pacroJiaxke HaBeJleHMM 3HaWkUMa, Kao U off, Tora Jia Jiv he ux y za-
TOM TPeHYTKy akTuBupartu (ym. lliBapi-®puzen 2006: 64).

Byayhu fa je rpanuna usMehy nojMoBa Koxe3uje U KOXepEHT-
HOCTHW NMPUJMYHO HEjacHA U Jja pa3/IMUUTHU ayTOPU OBE MOjMOBE
CXBaTajy pa3/IMYMTO LIMPOKO, 3a IOTpebe aHa/Uu3e Be3UBHA CpeJ-
cTBa heMo mocMaTpaTH Kao jeJUHCTBEHY Ipymny o0yxBaheHy Ha3u-
BOM ,,CpeZiCTBa 3a NOCTHU3akbe KOXePEHTHOCTH U Koxe3uje“. CX0AHO
TOME, U TEPMHUHE KOXe3Hja YU KOXEPEHTHOCT heMO KOPUCTUTHU Kao
jeAUHCTBEHU KPUTEPHUjYyM.

CpeACTBa 3d MNOCTU3daHkh € KOXEPEHTHOCTHA
U KOX63Plie TEeKCTa

Jla 6M HEeKM TeKCT 3a Hac MMao CMHCAO0, OJJHOCHO Jja 64 HaM
610 pa3yMJbUB U CAMUM THUM KOPUCTaH, IberoBe peueHule Mopajy
Ha HEKU HayWH OUTHU NoBe3aHe jeJjHa ca IpyroM y CKJIaJHY Liesu-
Hy. Ha Taj HauMH cBaKy peyeHHIy MOXXeMO WHTepIpeTUpaTH Ha
OCHOBY pedeHHIa Koje joj mpeTXo/ie U, Kopak o KOpaK, OTKPUTH
NOPYKY KOjy ayTOp TeKCTa eJiv Jja HaM npeHece. /la 61 Morvie ja
UCIyHe CBOjy KOMYHHUKaTUBHY QYHKIHjy, Te pedeHHIle CBAKaKO
Mopajy 6uTtH (1) rpaMaTUYKU KOPEKTHE, (2) CMUC/IEeHO NoBe3aHe
TaKo /la ce HA/I0Be3Yjy je/lHa Ha ApyTY, U (3) TeMaTCKH NOBe3aHe.
OBuM cy 06yxBaleHH M OCHOBHH, HajlIpe cxBaheHU KpUTepUjyMu
TEKCTYa/THOCTH: KOXePeHTHOCT U Koxe3Hja. Mako He npe/cTaB/bajy
JI0BOJbaH YCJIOB Jia 6U ce HeKa je3ndKa JJaToCT cMaTpaJia TEKCTOM,
KOXEPEHTHOCT U KoXe3Huja Cy KPUTEPHUjyMU 0e3 KOjUX TEeKCT He
MOe Jja IOCTOjH.

Hajyxke cxBaTame Koxe3Wje MoApasyMeBa [a KOXEPEHTHOCT
HEKOI' TeKCTA NIPOU3JIa3U U3 HberoBe CaZpKajHo-TeMaTCKe jeJuH-
ctBeHoctu (Amamsuk 2016: 251f.). Ucnywewme 0BOr KpUTEPHU]Y-
Ma Moryhe je Ha Taj HAYMH IITO Ce HA NpeAMeT paclnpaBe y Tek-
CTy ykasyje Buile nyTa. OBaj TeKCTyaJHU GeHOMeH MOHOBHOT
yKa3uBakba Ha HELITO LITO je y TeKCTy Beh cnoMeHnyTo, Bpunkep
(1988) nasuBa ynpaBo NOHOBHHUM YKa3WBakbeM Ha JaTH Mo0jaM
(HeMm. Wiederaufnahme), Jlaurep (1995) ucnpensieTeHouhy (HeMm.
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Verflochtenheit), a Jlunke, Hyc6aymep (2000) pekypeHTHoOIIhy
(uem. Rekurrenz).

CpezicTBa peKypPeHTHOCTH y3eTa y 003Up Yy OKBUPY OBOT UCTpa-
»KMBatba MOT'Y Ce MTO/IeJINTH Y TPH BeJIMKe TpyIie: peKYpPeHTHOCT UK
NOHOBHO YKa3UBatbe, o/ipeheHu U HeoipeheHU YiiaH, U KOHEKCHja.

Ha jeqHoM cioMeHyTH 06jeKaT MOXKe ce YKa3UBaTU Pa3ndu-
THM je3UYKHM CpeJiCTBUMA (ILTO je U 0KeJbHO, KaKo OU ce U36ers1o
Jla TEKCT JieJlyje MOHOTOHO). Tako ce peKypeHTHOCT MoKe ocTuhu
y3 MoMoh UCToT je3an4YKOoT MaTepujana (¥ Hawoj yruyu xusu jedaH
deuyak. /Jleuak je eép.s0 HecmawaH.), Pa3JIMIUTOT je3UYKOr MaTe-
pujana (To depuwme mpeba Hayyumu namemu.), WJiu y3 nomoh
3aMeHe (cynctutynuje) (OH mu je jedaHnym si0nmom paséuo npo-
30p.) (yn. Jluuke, Hyc6aymep 2000: 306). M3 gaTux npumepa Jiako ce
3aKJbyuyje /la peKypeHTHOCT NPeTHOoCTaB/ba Ja ce pepepeHTHH UC-
Ka3 0ZJHOCH Ha UCTH BaHje3W4YKH 06jeKaT Kao U UcKa3 uckopuliheH
3a IOHOBHO yKa3uBame Ha iera (bpunkep 1988: 26). OBakBa nmojaa
Jla ce BUIIe pa3/IMYUTHUX MCKa3a OJHOCH Ha UCTU pedpepeHTHH ojaM
y BaHje3W4KOj CTBAapHOCTH, Ha3uBa ce KopedepeHTHOCT. BUTHO je
HaIJIaCUTH Jia TojaM KopedepeHTHOCTH He Tpeba MellaTH ca Ioj-
MOM CHHOHHMHUje, KOja Npe/cTaB/ba YUCTO CEMAaHTHUKH peHOMeH,
MaKo CUHOHMMHU MOTY GUTH Cpe/ICTBO 3a U3paXkaBakbe KopepepeHT-
Hoctu ( yn. UIBapu-®pusen, Koncren 2014: 81).

[Ipema Jlunke u Hyc6aymep (2000: 307ff., nut. npema 3aHaur
2006: 367) mMory ce pa3/JIMKOBAaTH TPH BPCTe PEKYPEHTHOCTU Y TeK-
cty: (1) uucro uspasHa, (2) yucro caapxajHa 4 (3) v u3pasHa U
cajpxxajHa. C 063MpoOM Ha TO Jia ce YUCTO U3Pa3Ha PEeKypPEeHTHOCT
OZJHOCH IPBEHCTBEHO HA U3Pa3HU HUBO TEKCTA U Mo/jpa3yMeBa Ipe
CBera HIIp. pUTaM, pUMy WM CTUJICKe GUType MONYT ajuTepanuje
WJIM NIapasiesIi3Ma, OHA HUje 61JIa 3aCTYIJbeHA Y TEKCTOBUMA CTY-
JleHaTa; of; HajBehe Ba)KHOCTH 3a MCIMTHUBabe HUBOA TEKCTyasHe
jesnuke KOMIETeHIMje CTyAeHaTa 61Jia je KoMOUHaLWja U3pa3He U
caJip>kajHe peKypeHTHOCTH.

[log kOMOMHALMjOM H3pa3He U CajpXkKajHe PeKYPeHTHOCTH
no/ipasyMeBa ce peKypeHTHOCT je3UUKOoI MaTepHjasia, Koja ce Moxe
N0jaBUTH Y BUJY PEKYPEHTHOCTH HCTOBETHOT je3UYKOI MaTepHja-
JIa, MaplyjajHe PeKypeHTHOCTH WM CYNCTUTYyILMje y3 noMoh, Ha
npuMep, CHHOHMMA WJIM XUIIePOHKMA. Y OBy BPCTY PEKYPEHTHOCTH
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Cra/iajy, OCUM TOTa, ¥ napadpasa u npodpopmMe, 0K Ce Y caJipKajHy
PEKYpPEeHTHOCT y0Opajajy PeKYPeHTHOCT UMILIMLUTHOL, PeKypeHT-
HOCT CEMAaHTHUYKHUX 06eJiexKja U peKypeHTHOCT TeMAaTCKOT OKBUpaA
(o KOjUX ce caMo MOC/Ie/[HbY TOKA3a0 Kao OUTAH 3a aHATU3Y).

Kagza cy y nutamy ofijpehenu u HeoapeheHU yiaH, HUXOBA YII0-
Tpeba Kao KOXe3UBHOI' CPe/ICTBA YCKO je IoBe3aHa ca peKypeHTHO-
rhy M/IeHTUYHOT je3nYKOT MaTepujasa. Haume, mpu yBohemy pede-
pPEeHTHOT 06jeKTa Kao HOBe HHpOpMalije, Y HeMauyKoM je3uKy (Kao
1 y HEKHM /JIpyTHUM je3ullMMa KOjy M03Hajy rpaMaTH4Ky KaTeropujy
oJpebeHor u HeofpeheHoOr Y1aHa) KOPUCTHU ce HeoJpeheHHU YJaH,
JIOK Ce IPU MOHOBHOM pedepucamy Ha UCTH I0jaM ynoTpebsbaBa
ofpebenu uiaH. Ynotpeba ojpeheHor u HeospeheHor usiaHa, of-
HOCHO T'pelIKe OBe NPUPO/E, 0/ 3HaUaja Cy 32 KOXEPEHTHOCT TEKCTa
YTOJIMKO IITO MOTPELIHA YIOTpeba UK NU30CTaB/batbe YiaHa MOXKeE
JIOBECTH [10 MTOTelIKoha y MHTepIpeTalnuju TEKCTA U CAMUM THM 10
OllelbMBabha TEKCTA KA0 HEKOXEPEHTHOT.

Tpehu TN KOXe3WBHUX Cpe/icTaBa MPeJCTaB/bajy KOHEKTOPH.
[IpoToTUN KOHEKTOpa Y HEMA4YKOM je3UKy 4YMHe KOHjYHKTOPU U
cy6jyHKTOpH, MehyTUM, Be3e u3Mehy peyeHHUI]a MOTY ce U3PA3UTHU
U PYyTUM je3UYKUM CpeJCTBUMA, MOMYT HOMHUHAIHUX, MPUIOLI-
KHUX ¥ IPEN03UIMOHATHUX $pasa, MPUJIoTa, IpUeBa UT/,.

Ha ocHOBY 3Hauewa, KOHEKTOPH ce Jiesie Ha: KOMyJIaTUBHE, a/l-
Bep3aTUBHE, IUCjyHKTUBHE, Kay3a/iHe, KOHCEKYTUBHE, pUHAJHE,
KOHIeCMBHE, KOH/AULMOHAJIHE, TEMIIOPaJIHE, PECTPUKTHUBHE, Cllel]-
ndukyjyhe, KoMmnapaTUBHe, NPONOPIMOHATHE, MOJATHO-UHCTPY-
MeHTaJIHe U HeyTpaJsiHe KoHekTope (hyposuh 2011: 190f.)

KorHuTUBHHU acnieKTHu KOXEpPEHTHOCTH TEKCTa

[To3HaTo je J1a cBakKa pey, Ia U pe4eHuI1a, ca CO60M HOCU HEKO
3Haueme. MehyTUM, UCTO TOJIMKO je BAXKHO U 3alMTATH Ce: Jja JIU
cJie]] TUX peyeHUlla Kao peluIujeHTa uMa Hekd cMucao? Ha koju
HauMH je Taj CMHCao perpe3eHTOBaH? M3pa3u CIOMEHYTH y TEKCTY
Mory, 3ace6HO0, UMaTH MHOTA 3HAUeHa; ¥ ]aTOM TEKCTY, MehyTum,
OHU UMajy caMo jeaaH cmucao (ym. ge borpaun u Jlpecaep 1981:
53). Kajga roBopuMoO 0 CMHCJy, TOBOPUMO O Jy0Jb0j CTPYKTypHU
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TEKCTa, OJHOCHO 0 oHOMe 1ITO Jie borpan u Jlpecsep (1981) Ha-
3MBajy KoxepeHTHolIhy (3a pasJyiMKy 0/ lbUXOBOT CXBaTamba Koxe-
3Uje Kao rpaMaTUYKUX BE3UBHUX ejieMeHaTa), a BaH Jlajk (1992)
rJ106aJTHOM KOXepeHTHOIINY UK MaKpPOCTPYKTYPOM.

Jla 61 ce OTKpPHO CMHCA0 HEKOT TEKCTA HUje JO0BOJbHO CaMo je-
3WYKO 3Hakbe, OJJHOCHO M03HaBake ofjpeeHor KOMYHHUKALUjCKOT
Ko/, Beh je MOTpe6GHO U ONIITE 3HAKE, 3HAKE O CBETY OKO HAC, Kao
U oapeheHe KOTHUTUBHE criocobHocTU. Kako HaBoge e Borpans
u [lpecsnep (1981:54), onpeheHu uspas3u ca kojuMma ce cycpehe-
MO Yy TEKCTy y Hallloj IJIaBU aKTUBUPAjy YBEK UCTe KOHIENTE, Tj.
'KoHUTypallvje 3Haka' Be3aHe 3a Taj U3pas, KOju Cy CMeIITEHU Y
Halloj 'aKTUBHOj MeMopHUju. KOHIIeNTH KOju ce aKTUBHUpAjy yI/iaB-
HOM Cy MCTH KOJi CBUX peLMIIMjeHaTa, Ha OCHOBY 4era ce MOXe
3aKJ/bYUUTH 1A Ce OBAKO cxBaheHa KOXEPETHOCT He KOHCTUTYHUILE
Ha UH/AUBU/IyaJJHOM HUBOY, Beh npaTu ofpeheHe oniuurte ctangap-
Jle. Y3 moMoh OoBUX KOTHUTHUBHHUX CIHOCOOHOCTH, CIIOCOOHU CMO
Ja pasjin4yuTe MPOIOo3ULUje YV TEeKCTYy LOoBeJeMO Yy Be3y jeHy ca
JpyroM, pyu 4eMy HecBeCHO ynopehyjeMo TeKcTyasHy peasHOCT
ca COTICTBEHOM, CBaKoAHeBHOM peasHouthy (ym. lBapu-®pusen,
KoncTen 2014: 90). llIapu-Ppusen u KoHcTeH Takohe HanmoMumby
Jla Ipeno3HaBakbe KOHTUHYUTETA ¥ HEKOM TEKCTY He 3aBUCH CaMO
0/l c/ie/la TpaMaTUYKK KOPEKTHO Be3aHUX peyeHulla, Beh u of mpe-
No3HaBamwa IJ1ay3ubUIHUX Be3a usMmehy Tux pedenuna. OBy noja-
By Ha3MBajy KpuTepujymMoM maysubuaHoctu (ibid. 89). [lnaysu-
OGUJIHOCT peluIINjeHTy M0CTaje BUA/bUBA TeK HAKOH aKTHBHpaa
oAroBapajyhux KoHIenarTa, OA4HOCHO "YaHKOBA'> 3Hamba.

Bynyhu neo ny6/be CTpYKType TEKCTa, OB aClIEKTH KOXePEHT-
HOCTH O/IHOCHO KOXe3Hje He MOTY ce MoCMaTpaTH y CaMOM TEKCTY,
jep He mpe/CcTaB/bajy BU/J/bUB, OMUILBUB’ je3WUYKU MaTepujas. 3a
npeJMeT OBOT MCTPaKUBaka KOTHUTUBHU aCHeKTH KOXePEHTHO-
CTH TEKCTa O BAXKHOCTH Cy MPeBACXOJHO NMpHU oJpehuBamy Kpu-
TepujyMa 3a eBajlyaldjy ejleMeHaTa KOXepeHTHOCTH U Koxe3uje y
NHCMEHUM paJiloBUMa CTy/eHaTa.

5 TepMuH 'dyaHK (eHT. chunk) , y ICUX0JIOTHjU O3HAYaBa PeYH WJIM IOjMOBE
rpynucaHe y jeJUHCTBEHY LleJIMHY PaJy JaKIIeTr MPoLecyupama.
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MeToao0J10r¥ja UCTPpaKUBakha

3a aHa/M3y Cy KopULIheHW MUMCMEHH paZiloBU CTYJeHaTa MpBe U
Tpehe roguHe ctyauja U3 npegmera CaBpeMeHM HeMadKH je3WK, Ha
cMepy HeMaukH je3rK, KibHXKEBHOCT, Ky/ITypa Ha PustosiomkoM daxyii-
TeTy y beorpazy, ¥ To paJijoBu u3 Tpeher ¥ 4eTBPTOI UCIUTHOT POKa
mkosicke 2018/2019. ronune. Pagu ce o ciiefiehM BpcTaMa TeKcTa:

1) Iucmo xanbe — Tpehu UCIUTHU POK Ha MPBOj TOAUHU CTY/IHja;

2) Onwuc rpadrKoHa - YeTBPTH UCIIUTHU POK Ha MPBOj TOAH-
HU CTYAM]j3;

3) ApryMeHTaluja U U3pakaBakbe MULIL/beHha Ha OCHOBY 3a-
JlaTor TeKCTa — Tpehu ¥ 4eTBPTU UCIUTHU POK Ha Tpehoj
FOAUHM CTyLMja.

Byayhu na ce pajuy o ABa y3acTOIHA UCIKMTHA poka, Mehy pa-
JIOBMMa Y 4YeTBPTOM UCHUTHOM POKY MPUCYTHU CY U TOHOBJbEHU
Pa/loBH CTyZleHaTa Koju y TpeheM UCIUTHOM POKY Ha OBOM UCIIUTY
HHUCY 3a/J0BOJbUJIM KpUTEepHUjyMe. Pasii paBHONIPaBHOCTH paji0Ba, y
OBOj CUTYaLUju OrPAaHUYUJ/IM CMO Ce CaMO Ha IIpBe HallMcaHe paJio-
Be cTyJeHaTa. HakoH eslMMuHalMje TOHOB/beHUX PaZi0Ba CTy/leHa-
Ta, KOPIYC 3a aHa/IM3y Cy YHNHUJIA:

- 42 papa us tpeher u 13 pajoBa U3 4eTBPTOI UCIIUTHOT

pOKa Ha IIPBOj roJIUHU cTyAHja (YKymHO 55 pazsioBa), U

- 34 paja u3 Tpeher u net pajoBa U3 YeTBPTOI UCIIUTHOT
poka Ha Tpehoj rogunu ctyauja (ykymnHo 39 pajzioBa).

Y norsieny pafoBa cTyfeHaTa ca IpBe U Tpehe roauHe cTyAuja,
IpBO IITO yNaja y OYU jecTe Jja ce CyoyaBaMoO Ca TPU pas/IUuUTe
TeKcTyasHe ¢popMe (mUcMo xajibe, onuc rpadUKoHa, apryMeHTa-
[[Mja ¥ U3HOIlIEeHke MUIL/beA). Ha npBU nor/ie; 0Bo MOKe JieJ1oBa-
TH Kao MeTO/J0JIOLIKH NTpobJieM, 6yAyhH Jja pa3/iMuuTe BPCTe TeK-
CTa 3axTeBajy pa3/INUNTA je3udKa CpeJiCTBa, HO Yy 0BOM CJIy4yajy CBe
TPU BpPCTe TEKCTa 3axTeBaJle Cy U apTyMeHTOBambe U U3pakaBambe
COINCTBEHOT MHUL/beA 0 AaToj TeMU. CTora MoxkeMo nohu oz, Tora
Jla 61 32 KOHCTUTYHCakhe OBUX BPCTA TEKCTA 6UJia moTpebHa BPJio
CJIMYHA je3UyKa CpeJCTBA.

Jpyra Ipenpeka ca KOjoM CMO Ce CYO4MJIY jecTe YMHeHHUIa Ja
ce 6poOj 3axTeBaHUX peyM pas/iMKyje 3a NpBy U 3a Tpehy roguny (y
MPBOj FOAWMHU TEKCT Tpeba Ja caapxu oko 200 peun, 10K 3a Tpehy
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rofivHy oBa 6pojka usHocu 250-280 peun). OBaj mpobJieM perruam
CMO Ha cjesiehu HauMH: HAa OCHOBY 3aJjaTor 6poja peuu (3a Tpehy
TrOIMHY y3eTa je Cpe/itba BpeJHOCT o/ 265 peyun) uspadyHaJsiu mpo-
cevyaH 6poj pedyu y cBUM TeKcToBMMa ca npBe (11.000 peuwn), of-
HocHo ca Tpehe roguse (10.335 peun), kKako 6UCMO Ha KPajy MOIVIU
Jla O/IpeINMO TIPOLIEHTYAJHy MPUCYTHOCT KOXe3WBHHUX CpPeJCTaBa
y TEKCTOBMMaA y OZJHOCY Ha yKyIlaH 6poj peud. Takohe cMo uzpauy-
HaJ/IU NPOLIEHTYAJIHY MPUCYTHOCT [iB€ BEJIMKe rpyle KOXe3UBHUX
CpeAcTaBa — KOHEKTOPA U CPe/ICTaBa PEKyPEHTHOCTH.

Y nameM TekcTy he 6UTH U3/0’)KEHU HajBaXKHUjU pe3y/ITaTH
CIpoBeZieHe aHaJIK3e.

PeKypeHTHOCT je3U4KOr MaTepHjaia

Kaza je y nuTawy peKypeHTHOCT je3UYKOT MaTepujasa, pesyJi-
TaTH aHaJ/IU3e U3IJies1ajy OBAKO:

25
20
15

10

MCTH jeanukM MapuMjanHa lMpomeHa BpCTe peym
matepujan peKypeHTHOCT

W MpearoguHa M Tpeha rogvHa

Ha ocHOBYy rpadrkoHa MOkeMO NPUMETHUTH 3HATHO Behy ymo-
Tpeby UCTOBETHOT je3WYKOT MaTepHjasiay paZoBUMa CTy/leHaTa ca
NpBe roiuHe CTYAH]a, 0K je Ha Tpehoj roAMHY HelTo 3acTyNJ/be-
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HMja napuyjajHa peKypeHTHOCT U MpoMeHa BpcTe peuu. OBakBU
pe3yJiTaTH roBope y MPUJOT TOMe Ja CTyAeHTH Tpehe roauHe
pacroJiaXKy mMpuM BoKabysapoM, IITO UM oMoryhaBa /a 3a yka-
3UBakbe Ha MPETX0/[HO CIIOMEHYTH pedpepeHTHU 06jeKaT KOPUCTE
Pa3HOBPCHUjU je3udkd Marepujan. OBa TBpAma NOTBphyje ce u
[pY aHAIM3U CYNCTUTYIIMOHUX CpeJicTaBa:

45
35
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15

CUHOHMMM AHTOHMMM XUNepoHUmM

mpearoguHa M Tpeha rogumHa

[Topej Tora 1ITO je CyNnCcTUTYLMja YOTIIITEHO YelTha rmojasa y pa-
JlOBUMa CTyZieHaTa ca Tpehe ro/jiiHe, y bUXOBUM paJloBUMa Ce MOXKe
NPUMETHUTH U 3HAaTHO UHTEH3UBHU]ja yloTpe6a CHHOHMMa 3a IOHOB-
HO yKa3WBake Ha CIOMeHyTH nojaM. Objalimbeme 3a Behy 6pojHOCT
XUIIEPOHUMA Ha IPBOj TOAMHHU MOIJIO 61 J1a JIEKU Y YUMHEeHULM [a CY
XUIIEPOHUMH, Kao OIIUTU)U II0jMOBH, YECTO JIEKCEMe Koje Ce jaB/bajy
Ha HW>KUMM HHBOMMaA ydewa CTPaHOr je3HKa, Te Cy U3 TOr pasJjiora
NO03HATHjU CTYeHTHMa Ha HU>KUM FOZJMHaMa, [JOK CHHOHUMHU IOHe-
KaJ, MOT'y 3aXTeBaTH BPJIO BUCOK HUBO je3WYKe KOMIIETeHLHje, 10
KOT Ce [10J1a3U TeK Ha KaCHUjUM rofiHaMa CTyJuja.

AHTOHUMU cy, MehyTHUM, U Ha NIPBOj ¥ Ha Tpehoj roguHU Be3a-
HM 3a JIeKceMe Koje NpullaZiajy HUKUM HUBOMMaA je3UYKOI 3Hakba
(bestehen - durchfallen, viel Zeit - wenig Zeit, schlief3en - 6ffnen)
Y Hajuyellhe ce He 3aCHUBAjy HA JieKceMaMa JI06HjeHUM y3 nomoh
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MexaHM3aMa TBopb6e peud (mpedukcanujoMm uau cypukcanyjom),
Beh Ha T3B. IpaBUM aHTOHMMHMA, OJJHOCHO aHTOHMMHMa ca pas-
JINYMTUM KOPEHOM peyu. Pasjior ToMe Jiexky y YHHEHULU /1a YeCTO
NIOCTOjU HECUT'YPHOCT OKO Tora y3 nomoh Koje Mmopdeme ce rpaju
ofpehenr anToHuM. Byayhu fa je TBop6a peuu Jieo rpajsuBa Ha
Tpehoj roguHu cTyAMja, pa3yMJ/bUBO je a 0Ba 06J1aCT MpescTaB/ba
noTelKoNy 3a CTy/leHTe NpBe ro/lMHE, aJIu U U3BOP HECUTYPHOCTHU
3a cTygeHTe Tpehe roauHe, 360r dera je BehuHa cTyjeHaTa KOM-
neH3yje y3 noMoh Apyrux je3su4kux cpefcrasa (IonyT Herauuje).

IIpodpopme

Jlok cyncTuTyiyja npeicTaB/ba 3aMeHy pepepeHTHOT u3pasa
M3pa3oM KOju caM 3a cebe uMa oJijpeheHy ceMaHTHUUKY BpeaHOCT,
JloTjie mpodopMe NpeACTaB/bajy 3aMeHy pedepeHTHOT Hu3pasa
(Hajuemthe KpaTKHUM) pedyuMa Koje Cy 3HAUeHCKU ‘Tpa3He, 0/HOC-
HO MMajy caMO CIOCOGHOCT Jja ce MyTeM IpaMaTHYKUX KaTeropuja
(poma, 6poja) Besyjy 3a Apyre peuyu uau uspase. [Iporotun npodop-
MU CTOTA jecy 3aMeHHIle, alld Kao CpeACTBO aHadopH3aluje MOTy
OUTU yoTPe6/beHH U PUII03H (MY, 080e, MaM0), 3aMEHUYKH [TPUJIO-
3u (HeM. Pronominaladverbien - woriiber, dabei, damit), nprcBojuu
JleTEpMUHATUBH (HAW, MOj, HeH) Kao U JIeMOHCTPAaTUBHE 3aMeHUlle
(o8aj, maj, onaj). Behrnna npodopmu je, 6yayhu 3HaueHCKU ‘Tpa3He),
Be3aHa 3a I'paMaTH4KHU (CUMHTAKCUYKH) aclleKT MHOT'O BHIIIe HEro 3a
ceMaHTHYKU (Majja, HApaBHO, FpaHHLie U3MeDy pa3/IMUUTHX acreka-
Ta je3MKa HUCY YBEK jacHe W npenusHe). Hemajyhu cBoje camocTaiHo
3HaYyeHe, 0Be PEYU Ce CTPOTMM CUHTAKCUYKUM U CEMaHTUYKUM Ipa-
BUJIMMa Be3yjy 3a pepepeHTHHU U3pas, IITO UX YUHHU 3HATHO KOMILJIU-
KOBaHHWjKUM 3a ynoTpe6y. [lopes Tora (nid ympaBo 360r Tora), MHOTe
npodopMe, NONMYT HIIP. 3aMEHUYKUX [IPUJIOTa, y4ye ce TEK Ha Hanpe/-
HUjUM HUBOMMa je34Ke KOMIleTeHIHje, 6yiyhu /1a je moTpe6HO HEKO
BpeMe /ia O ce CXBaTUJ/le CEMAaHTHUYKe Be3e Koje ce YCIOCTaB/bajy y3
wUxoBy omMoh. OBO, BepoBaTHO, IPe/ICTaB/ba U Pa3Jior 3a TO LITO je
3actynsbeHocT BehuHe npodopmu Beha Ha Tpehoj roguHu cTyauja.

Y TekcToBMMa CTyZeHaTa jaBJ/ba Ce YKYIIHO jelaHaeCT BpCTa
aHadopUYKHUX esleMeHaTa. Y 0/[HOCY Ha YKyIaH 6poj cpescTaBa pe-
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KyPEHTHOCTH, TpodopMe y TEKCTOBHUMA Ca NPBe TOAUHE CTYAHjA
yuHe 60%, 10K 0Baj 6poj 3a Tpehy roauny usnocu 61%. Ksantura-
THUBHO IJIeZIlaHO, OBO HUje BeJIMKa pa3Jyiuka. Hajseha guckpemnania,
MehyTHM, MOXe Ce YOUUTH y KBAJIUTETY, OAHOCHO Pa3HOJHUKOCTHU
0/labpaHuX je3UYKHX cpefcTaBa aHadopusanuje:
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mpearogMHa M Tpeha roguHa

Kako pesyaTaTu nokasyjy, npopopMe Koje Cy 3HaTHO OpojHUje
y paZloBUMa ca IpBe ro/JMHe jecy TMYHe 3aMeHHUIle, IPUCBOjHU IPU-
JleBU U JIEMOHCTPATUBHU JeTepMUHATHBH. Ca jeiHEe CTpaHe, JIUY-
He 3aMeHMUIle Y MPUCBOjHU JeTEPMUHATUBU Cy PeYH Koje ce yue
Beh Ha caMOM NOYeTKy, Tako Jja BHUX0Ba Beha 6POjHOCT CBeJJ0UHU O
TOMe Jja Ce CTY[eHTH NpBe roJjHe BHUIle 0C/1akbajy Ha [I03HaTe U
CTOra CUT'ypHe KOHCTPYKIHje, 0K CTYAeHTH Tpehe roguHe nopep
OBUX BpPCTa peyH yrnoTpeb/baBajy U MHOTA APYra je3uyKa cpe/iCTBa.
Ca xgpyre ctpaHe, yemha ynoTpeba IeMOHCTPATUBHUX JIETEPMHU-
HaTHBa Ha NPBOj TOAMHU MOXe ce 00Pa3/IOKUTH YUHEHUILIOM [ia
Cy MHOTH CTYZIeHTH NpBe rofjMHe, C 063UPOM Ha TeMy aJibe, Beh
y IPBOj peueHUI| 1 KOPUCTUIU GpopMyJialivjy 'Ha 0BOM PpaKkynTeTy/
Ha 0BOj KaTeApH’, UaKo AaTH pepepeHTHU 06jeKaT HUje OMOo MpeT-
XO/ZIHO CIIOMEHYT, a/Ii Ce UMIJIMLUTHO M0/ pa3yMeBao.
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Hacynpot Tome, Ha Tpehoj roguuu ce npumehyje yeurha ymo-
Tpeba leMOHCTPAaTHBHUX 3aMeHMIa U 3aMeHUYKHUX npusora. OBo
He U3HeHalyje YKOJIMKO ce y3Me y 003Up Jia AeMOHCTpaTHUBHeE 3a-
MeHMUle 3aXTeBajy HellITo Behy cioco6HOCT alcTpaxoBakba U CXBa-
Takba CeMaHTUYKUX Be3a HEero JeMOHCTPAaTUBHU JleTepMUHATUBY,
Beh caMUMM THM LUTO ynoTpeba JleMOHCTPAaTUBHUX JeTePMHUHATH-
Ba y BeNMHU ciy4dajeBa UJe y mapy ca peKypeHTHoIuhy ucror je-
3MYKOI' MaTepujaja, oK ynorpeba JeMOHCTPAaTUBHUX 3aMeHMIa
3axTeBa BUIY je3WYKYy KOMIIETEHLHjy KOja KOPUCHUKY oMoryha-
Ba Jia Npeno3Ha UMILIMIMTHE CeMaHTH4YKe Be3e u3Melhy uspasa
Ha BUILEM HUBOY OJi pe4eHUUYKOI. 3aMeHUYKH [IPUJI03H, ca Jpyre
CTpaHe, NPETIOCTaB/bajy U oZipeheHo CHHTaKCUYKO 3Hake, 6yayhu
Ja jelaH BUX0B 1e0 YMHU Ipernosnyja Koja JUPEKTHO 3aBUCH O[
BaJIEHTHOCTH JIeKceMe 3a Kojy ce Besyje. HecurypHocT cTygeHaTa
y Be3H ca NIpeno3ulLiujoM Koja ofroBapa AaToj JIeKCeMHU MOe CTO-
ra 6MTH jelaH 0f, pasJora Mame 3acTyN/beHOCTU OBOI KOXE3UBHOT
CpeACTBa y paZloBUMa CTyZ,eHaTa ca [IpBe roJMHe CTyAuja.

Beha mpucyTHOCT pesiaTUBHUX pe4YeHMI|, 33jeJHO ca Behum
NPOLIEHTYa/IHUM y/ieJIOM JIEMOHCTPAaTUBHUX 3aMeHU1a y PaZloBUMa
cTyzeHara ca Tpehe roguHe ctyauja fonpuHocyu Behoj 3acTyn/beHo-
CTH YKYIIHMX 3aBUCHUX pedyeHHLa Ha Tpehoj roAuHU CTyAHja, ITO
he ce foAaTHO NOTBPAUTU M aHAJIM30M KOHeKTopa (Cy6jyHKTOpA).
[IpucyTHOCT Beher 6poja 3aBUCHUX peyeHHLAa TOBOPU Yy MPUJIOT
YHIEHULU Jla CTYJIeHTH Ha Tpehoj roAuHu CcTyjuja panosaxy pas-
HOBPCHUJUM U KOMILJIEKCHUJUM je3UYKUM MaTepHjasioM, Te je HbU-
XOBa je3ryKa KOMIIeTeHLHja, [JI06alHO IJIelaHo, Ha BULEM HUBOY
Hero Ko/ CTyJleHaTa Ha IpBOj FOJMHHU CTyAHja.

Konektopu

Kao mTo je paHuje Beh HamoMeHYTO, KOHEKTOPH jecy peuu
KOjUMa Cce M3pakaBa CeMaHTHU4YKa NOBE3aHOCT JiBe UJIH BUIIE peye-
HUIIA, YUMe Yy HajeheM 6pojy ciydajeBa Kao pe3ysTaT of, HEKOJIH-
KO MPOCTHUX pedyeHHIa HacTaje je/Ha cioxeHa. (M3y3eTak nmocroju
y OHUM CJiydyajeBHUMa Kajla Kao KOHEKTOPU HUCY yNoTpeb/beHe
KOHjyHKIMje, Beh Heka Apyra BpcTa pedd; MehyTum, komIiekc-
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HOCT CJle[jla pedeHHU1a KOjU HacTaje Ha 0Baj HAYMH MOXKe Ce u3sjef-
Ha4YWTH ca KOMIJIEKCHOLINY CJI0KeHUX pedeHUla HaCTaIuM y3 I0-
Moh koHjyHKIMja.) Tako HacTajie CJ10’KeHe pedeHHUIe jecy O IMKa
BUIIIET HUBOA je3WYKe KOMIIETEeHIIHje, yIpaBo 360T Tora IITO MoJ-
pasyMeBajy Behy cltocOGHOCT anicTpaxoBama U (pe)KOHCTpyUcamba
CeMaHTUYKUX Be3a y TEKCTY.

W13 oBor passiora 6uJio 6M ONpaBaHO MPETIOCTAaBUTH Jia he
3aCTyIJbeHOCT KOHEKTopa 6UTHU Beha y paZjoBUMa CTyjeHaTa ca
Tpehe roguHe CTyAHja, LITO Ce M MOKA3aI0 TAYHUM: Y OJHOCY Ha
npocevyaH YKynaH 6poj peyu y TEKCTOBUMA, Pa3JiuKa y MPOIeHTY-
aJIHOj 3aCTYIJb€HOCTH KOHEKTOpPa U3HOCH TOTOBO /|Ba MIPOLIEHTA Y
kopuct tpehe rogune (8,2% Hanpema 6,4%). OBa 6pojka Moxa
Ha MPBU IOIJIe[, He Jielyje 3Ha4ajHo, aJid, Kao U KOJ, peKypeHTHO-
cTH, HajBeha pas/inka Moe ce NPUMETHUTH YIIPpaBo y pa3HOBPCHO-
CTHU YNOTPe6/bEHUX KOHEKTOPA.

Kaza je ped o Komy/JlaTUBHUM KOHEKTOPHMaA, C 063UPOM Ha
UXOBY CEMAaHTHUKY OYEKUBAHO je /la OHU MpeJCTaB/bajy HAjopoj-
HU]y 3aCTyI/beHY IPyNy KOHEKTOpA Y TeKcToBUMa (4ak 37% cBUX
KOHeKTopa Ha npBoj U 40% Ha Tpehoj roguHu). YuectansocT pas-
JINYUTUX KOIMMYJIATUBHHUX KOHEKTOPpA U3rjieja OBaKo:
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Y6ens/puBo Hajuelihe 3acTyn/beHy I'pyly KONyJaTHUBHHUX KO-
HEKTOpa YHMHe KOHjyHKTOpHU (npeko 60% oA CBUX KOMYJIATUBHUX
KOHEKTOpa Ha o6e roJjuHe), LITO He YyAu Kaja ce y3Me y 063Up
YHHEHUIA /]a TPBEHCTBEHO CacTaBHU KOHeKTop U’ (und) reHepaJi-
HO TIpeJiCTaB/ba jeflaH O, HajyyecTanujux Be3Huka. (OH je y cBUM
TEKCTOBMMA U Ha NPBOj U Ha Tpehoj roanHu, nope koHekTopa dass,
Haj3aCTyIJbeHUjU KOHEKTOD, ca npeko 130 pekypeHnuja.) Takobe,
Ha Tpehoj roauHYU ce MoXKe ocMaTpaTy U Beha NPUCYTHOCT JIBOJEJI-
HUX KOTyJIaATUBHUX KOHjYHKTOPA (nicht nur... sondern auch, sowohl...
als auch) - 0K je Ha NPBOj rOIMHU YNOTpeb/bEH CaMO jeJlaH OBa-
KaB KOHEKTOp, Ha Tpehoj roAuHU Ux je ynoTepb/beHo JieBeT. Tpeba,
MehyTuwm, joill jelTHOM HAalIOMEHYTH Jla Ce PaJiy CaMO O KOHEKTOpPUMA
KOjH 110Be3yjy peueHHlle; YKOJMKO O6U ce y3esie y 063Up U HOMUHAJI-
He ¢pase noBe3aHe JBOJEIHNM KOHEKTOPUMA, HbUX0Ba MPUCYTHOCT
Ha o6e roJuHe 61ia 64 3HaTHO BUIIIA.

Ha gpyromM mMecTy mo 3acTyn/beHOCTU jeCy HOMUHaJ/IHe pase,
ca 3HaTHO BehoM 3actynsbeHoihy Ha Tpehoj roauHu (passivka o
3%). Kako ce y oBUM cJjiyyajeBMMa pajiv 0 ppasama [ONyT Ha IPBOM
MecCTy, IpBU/pyTy/ciefiehu pa3/ior/apryMeHT, Ha MOCTe/HeM Me-
CTY® U cJ1, jacHo je Jia oBe ppase MPBEHCTBEHO CJYKE 32 CTPYKTYPH-
cambe Tekcta. C 063UpPOM Ha TO /A ce pajiu 0 Habpajamwy, OAJIyYHIn
CMO J1a ¥ oBe ¢pase YBPCTUMO y Habpajajyhe KonysaTUBHE KOHEK-
Tope. Tako cMo e ITMMUYHO A0OUIU YBU/J, U Y CIOCOOHOCT CTYZAEHa-
Ta Jla Ha jacaH W JIOTUYaH Ha4MH CTPYKTYPHUILY TEKCT, IITO Takohe
3HATHO JIOIPUHOCH KOXEPEHTHOCTU TeKcTa. Ha ocHOBY f06ujeHHUx
1o/laTaka NPUKa3aHUX y TOPH0j Tabesid MOXKe Ce, CTOra, 3aK/by4H-
TH Aa cCTyAeHTH Tpehe roauHe, kopucrehu ce BehuM 6pojeM 0BUX U
CIMYHUX $pasa, Ha 60/bU HAYMH CTPYKTYPHUILY CBOje TEKCTOBE, 360T
yera ce y /bMMa JIaKllle MOXKe UCIIPAaTUTH 'I[pBEHA HUT OJf, IoYeTKa
Jl0 Kpaja TeKcTa. Y TEeKCTOBHMaA ca IPBe roiIUHe HeJ0CTaTaK OBUX
KOHEKTOpa Hajyelrhe je HaJjoMelITeH KOMYJaTHUBHHUM KOHjYHKTO-
pvMa, 360T Yyera ce MOHEKa/, CTUYe YyTHCAK MOHOTOHOCTH TEKCTa.
[lopen Tora, Ha MPBOj FOAMHU Y OBY CBPXY KOpULINEHHU CYy U PUJIO-
34 NOMYT erstens, zweitens, drittens, Wiv nMpenosuiioHalHe ¢pase

6 Hewm. An erster/letzter Stelle, der erste/zweite/ndchte Grund, das erste/zwei-
te/ndchste Argument.
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nonyT auf dem ersten/zweiten/dritten Platz, Masa HU 36Up CBUX KO-
NyJIaTUBHUX HOMUHAJIHUX U NPEeno3LUoHaIHUX ¢pasa U mpujora
MCKopUUIheHUX Y paZiloBUMa Ha MPBOj FOAMHU He HaJMallyje YKy-
naH 6poj uckopUulIheHUX KOMy/JaTUBHUX HOMUHAJIHUX gpasa y pa-
JfoBuMa Ha Tpehoj roaunu (90 npema 91). [Ipu ToMe Tpeba Takohe
y3eTH y 063D [Jia je yKynaH 6poj peuu y TEKCTOBUMa Tpehe rognHe
MakH OJ1 YKYITHOT 6poja peud Ha PBOj TOAUHHU.

W3 rpaduukor nprkasa Moxe ce 3aK/byUYUTH /ja Cy OBE YETUPHU
BpCTe peud y QYHKLHUjU KONYJIATUBHUX KOHEKTOpaA rOTOBO jeJjhuHe
NPUCYTHE Ha MPBOj FOJMHHU, JOK ce ¥ 0Boj GyHKUMjU Ha Tpehoj ro-
JIMHY jaBJbajy joll U 3aMeHHuKe dpase, jeiHa peslaTHBHA peuyeHula
(Was noch zu erwdhnen wdre, ist...) U IPUAEBY, LUITO FOBOPHU y MPHU-
Jior Behoj pa3HOBPCHOCTH KOHEKTOPA Ha Tpehoj roAUHH.

KaysanHu KoHeKTOpH 4yMHe Tpely rpyny KOHeKTopa Io yye-
CTaJIOCTH, OAMAaX HAKOH KOMYJIaTHUBHUX U HEyTPaJHUX KOHEKTOpa.
Kaza je ped 0 BUX0OBOj 3aCTYIJbEHOCTHU Y aHAJIM3UPAHUM TEKCTO-
BUMa, Takohe ce MOXke IPUMETUTH /A je ’UXOB VA0 Y paZloBUMa
CTyZeHara ca Tpehe roguHe 3HaTHO BeM Hero Ha NPBOj TOAMHHY, Kao
U /1a je je3aWYKH MaTepuja KopHUITheH 3a U3pakaBambe Kay3aTHUX
peJsianiyja pa3HOBpCcHUjU Ha Tpehoj roguuu. 'paduiku npukas zo-
O6UjeHHX pe3y/TaTa U3IJie/ja OBaKo:
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OHO WITO Ha NMPBU NOIVIE[ yIajAa Y O4M jecTe pasJiMKa y yno-
Tpebu KOHjYHKTOpPA Koja U3HOCHU roToBO 35% (y olHOCY Ha YKyTIaH
6poj Kay3aJIHUX KOHEKTOpa). Pazjior Tome MOXe ce MOTPKUTH Y
YUHEHUIY J1a TPOTOTHIT Kay3aJHUX KOHEKTOPA jecy Cyb6jyHKTOpH
weil v da, 0K je KOHjyHKTOp denn HeluTo pehe y ynoTpebu. Y3u-
Majyhu To y 063Up, MaKo je IPUCYCTBO Kay3aJHUX KOHEKTOpA CBa-
Kako Behe y pagjoBuMa ca Tpehe rogvse, 1 To 3a oko 3%, ynorpe6a
Cy6jyHKTOpA je CKOpO U3je/lHaYeHa, a yYECTAJSOCT NPUJIOTa U ped-
11 y 0Boj GyHKIMju HelrTo Beha Ha Tpehoj roguHu, Moxe ce Johu
Jl0 3aKJ/by4Ka Jja CTYZeHTH Ha Tpehoj roAuHU KOpUCTe BUIlle BPCTa
Kay3aJIJHUX KOHEKTOpa Kako 6M U36eriv Ja TeKCT ojaje yTHCaK
jeAHOJTMYHOCTH, 10K Ce CTY[AEHTH IpBe roJjiHe BUIIE JpPXKe yue-
CTaJlvje U CTOra CUTypHHUje BapHjaHTe, 0HOCHO CYy6jyHKTOpA.

KOorHuTHBHHU acneKTH KOXE€pPEHTHOCTHU TEKCTa

KOrHUTHMBHM acrneKTH KOXepEeHTHOCTH Ipe CBera ce OJHOCe
Ha YMTAO0YEBY MHTEPIPETALH]y TEKCTa. Y OBOM Jiesly heMo U3HETH
OIIITH YTHCAK PH YUTAky CBAKe BPCTe TEKCTA U GaKTOpPe KOjU Cy
Ha Hera yTHLAJH.

Kazia je ped o nucMuma asibe Ha MPBOj FOJAUHH, TTPBO LITO Ce
MOKe IPUMETHTH jecTe Jia CKOPO CBU TEKCTOBH O/ TIOYETKA J10 Kpaja
MMajy jacHy CTPYKTypy — ob6pahatbe, YBOJ, [JIaBHHU JI€0 U 3aBPLIHU
neo. KonysiaTuBHEe HOMUHa/IHe $pase Takohe JJoNprUHOCE OpPTaHU-
3alMjy TEKCTA, TAKO Jla YU TaIal y TEKCTY MOXe Z06po /a ce OpujeH-
THiIe. MehyTHM, OHO IITO yNaza y 04 NPH YUTAHY OBUX TEKCTOBA
jecTe YMHbEHUIA J1a CKOPO CBU PaJIOBU MOYHIbY M 3aBPILIABAjy ce Ha
MCTH HaYMH, OTHOCHO /Ia CTYZIEHTH 3a YBOJHH U 3aBPLIHH /I€0 TUCME
KOPUCTe TOTOBO HeHTH4YHe ppa3ze. Ca jesiHe cTpaHe, aTe dppase je
CBAKaKO MOXKe/bHO KOPUCTUTH KAaKO 61 TEKCT MO jaCHY CTPYKTYPY,
MehyTum, ca apyre cTpaHe, moce6Ho Koj ynotpebe ¢ppasza nonyt Ich
wende mich an Sie/schreibe Ihnen mit einer Beschwerde; Ich glaube,
Sie verstehen, wie enttduscht ich bin wnu Ich sehe mich gezwungen,
meinen Anwalt einzuschalten roTOBO /1a HEMa HUKAKBHUX OZICTyMaHa
WJIK U3MEHa, YaK U Ka/1a oHe (Toce6HO 0Ba MOC/Ie/IHha) V IaTOM KOH-
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TEKCTy HeMajy MHoOro cMurc/a. OBa nojaBa roBopu o MOryhHOCTH Aa
Cy CTYAEHTH jeJHOCTAaBHO HamnaMeT Hay4yuau ¢ppase Koje Cy UM Mo-
HybheHe Kao ajaT, Kako 61 MX caMo '3aJieNuan’ y TeKCT Ha OJroBa-
pajyhe mecTto. 360r Tora ynTasal NoHeKaj Mopa /ia ce 3aMHUC/IH Ha/
oJipeheHnM aiesI0BUMA TEKCTA KaKO 6 0JITOHETHYO CMHUCAO, LIITO J10-
NPUHOCH YTHUCKY HEKOXEPEHTHOCTH TEKCTa.

C/vyHa TeHJEeHIMja MOXe Ce MPEeNno3HaTU U NMPU ONHUCHUBaAY
rpadukoHa. Haume, nmpem/1a CBU TEKCTOBU MMAjy jaCHY CTPYKTY-
Py, Ta CTPYKTYypa je y 0BOM cJiy4ajy npefoapeheHa nutawuma mno-
CTaBJ/bEHUM y CAMOM 33/IaTKy, Ha KOja je Y OKBUPY TeKCTa Tpebasio
oaroBoputd. [IpobJieM Koju ce y Be3u ca TUM jaBJ/ba jecTe 4ecTa
HeCIOCOOHOCT CTy/leHaTa /ia TI0BEXY 0AroBOpe Ha 33/jaTa NUTamba
y jeAMHCTBEHY LIeJIMHY y3 IOMON cpe/cTaBa 3a NOCTH3akbe Koxe-
PEHTHOCTH, TAKO JIa CaApiKaj oJ1 ToYeTKa J[0 Kpaja mpatu ogpeheny
TEMATHKYy M Ha OCHOBY TOTa Ce UHTepIpeTHpa Kao TeKCT. U3 Tor
pasJsiora onvcu rpaduKoOHa YeCTo Jeyjy Kao YeTUpPH 3acebHe 1ie-
JINHE, OJHOCHO YeTUPH 3aceOHa kpaha TeKCTa, y KojuMa ce Ta4yHO
MOXKe [PeNo3HaTU UTakE KOje je y 3aAaTKy noctaB/beHo. OBO Ta-
Kohe HaBOJM YMTAOLA HA 3aK/by4yaK Jla TEKCT HHUje y MOTIYyHOCTU
KoxepeHTaH, Oyayhu Jla ce TOK MUC/IM TOKOM YHUTama BUILE MyTa
npeKu/ia U NIpeHOoCH Ha Jpyry TeMY.

Y TekcToBUMA CTyjeHaTa Ha Tpehoj roAMHU CUTyaluja U3-
rjiejla HEelTo Jipyraydje. YIpKoC YMEHUIM [a Ce U Y paJloBUMa
ca Tpehe roziHe Mory npeno3HaTH UCTE WU CJIMYHE HOMHUHAJIHE
¢dpase uckopuuheHe y cBpxy CTPyKTypHCcama TEKCTA, Kao U BPJIO
CIUYHU YBOAHU [IeJIOBH, NIPU HHUXOBOM Nopehemy He cTude ce
yTHUCAK Jia Cy IoMeHyTe ¢ppase HayyeHe HamaMeT U caMo 'ybaye-
He' Ha oAroBapajyhe mecto y TekcTy. Passior Tome je mpeBacxoHO
YHELEHUIA /1A Ce jaBJbajy pa3/IMuMTe BapUjaHTe MoHyheHux ¢ppasa,
Kao U /]a Ce OHE KOPUCTe y Pa3JIMYMTUM QPYHKIMjaMa U KOHTEKCTH-
Mma. Takobhe, ykosnko je jenHa ¢pasa uckopuinheHa BUlle MyTa y
HCTOM TEKCTY, TO je Hajyelrhe y4UHbeHO Y3 MaJjie U3MeHe y je3ny-
KOM MaTepHjajy, WITO Yy paZjoBUMa ca IpBe TOJAWHe HUje Cayyaj.
W13 oBor passiora ce BehnHa TekcToBa ca Tpehe roguHe Moxe 6e3
MpeKuiakba MUCAOHOT TOKA NPATUTH O/ ITOYETKA 10 Kpaja v ofaje
yTHUCAK KOMIIAKTHE, jeJUHCTBEHE LIeJIMHE.
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Kaza ce y3aMy y 063up cBe IOMeHyTe npuMe/ibe, MOXKe ce U3-
ByhM KOHauyaH 3ak/bydak Jia Cy KOXe3MBHa CpeJCTBa y paJ0oBUMa
Ha Tpehoj roauHu cTyguja KopuiuheHa ca BUllle pa3yMeBama U Ha
CMUCJIEHUjU HAQYUH HEro LITO je TO C/1y4aj Ha NPBOj F'OAWHMU, Te Aa
pazioBu Ha Tpehoj roAnHU cTora oAajy Behn yTHcak KOXePeHTHOCTH
HEro paJioBU ca MpBe ro/[MHE.

HuBO TeKkcTya/iHe KOMIIeTeHIHje cTyaeHaTa npema 3EO

[Ipu ynucy na ®@unosoniku pakyarer y beorpany, cmep He-
MayKH je3UK, KEbHXKEeBHOCT, KYJITYpa, 0f, CTyZleHaTa ce o4eKyje Jia
noceayjy HUBO je3auykKe KOMIIeTeHIMje KOju ofaroBapa A2-b1 Hu-
Boy 3EO (2003), 10k ce Ha Kpajy MpBe rofilvHe CTYAHUja OYeKyje Ja
Cy CTyAeHTH focTturnu curypadH b1l HuBo. HakoH Tora, Ha Kpajy
Jpyre rofviHe o4eKyje ce Jia Cy CTYAeHTH JOCTUIJIN HUBO je3n4Ke
koMmmeTeHuje b2, 1ok ce mo 3aBpineHoj Tpehoj roguHu cryauja
oudekyje fia ctymeHTH focturny 111.1 HuBo. Ha 3aBpIiHOj roguHu
O4eKyje ce Ja CTY[LEeHTHU JOCTUIHY HUBO je3udKe KOMIIETEHIMje
[11.2. ¥ npexcrojeheM noryaBsby ynopeauheMo 3axteBe Kartenpe
3a repMaHUCTHKY Ha NMpPBOj U Tpehoj rogWHU CTyAHja ca pe3ysTa-
THUMa 100MjeHMM aHaJM30M TEKCTOBA ca MpBe U Tpehe roguHe, ca
[JU/bEM Jia UCIIUTAaMO Jia JIU CY CTY[eHTH UCIYHUJIN KpUTEpHUjyMe
3a 33/aTe HUBOE je3uYKe KOMIeTeHldje. Y Ty cBpXy 6UJIO 6U 1O-
TOZHO joul jeJHOM Ce OCBPHYTH Ha 3aK/by4yKe JJOHeCeHe Ha OCHOBY
aHaJIu3e KOXe3UBHUX CpeJiCTaBa y TEKCTOBUMA CTYZAEeHaTa.

PesyiTaTu f06ujeHu y3 noMoh oBe aHa/M3e UMILIMLUPA]y Aa
ce je3MYKa KOMIIETEHLUja CTyZeHaTa Tpehe roauHe, Kaja je y nu-
Takby KPUTEPHUjYM KOXEPEHTHOCTHU TEKCTa, HaJla3y Ha BUILEM HU-
BOY, K0 U /1a je ’bUXOBO CXBaTakbe TEKCTa Jpyradyuje (HanpegHuje).
Mo2xe ce NpUMETUTH J1a CTYAeHTH Tpehe rofuHe TEKCT He CXBaTajy
caMo Kao ,KOXepeHTaH cJjefi peueHHLa", Beh Ja Npeno3Hajy 1 y3u-
Majy y 063Up YNHeHHLY J1a TEKCT UMa o/ipeheHy KOMyHUKATUBHY
byHKIMjy Kojy Tpeba Zja UCIIyHH. 3a CTYZ,eHTe IPBe rOZJMHE TEKCT,
6ap y OKBUPY aHa/JIM3MpPaHUX MHCMEHHUX HCIIUTA, jOIl YBEK MpeJ-
CTaBJ/ba IIYKO O/AIrOBapak-e Ha 33/laTa IMTamwa, y3 Kopuluhemwe yHa-
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npeJ HaydeHUX ¢ppasa, asiu 6e3 KOHKPETHOT pa3yMeBamba lbUX0Be
OCHOBHE KOMYHUKATUBHE QYHKLHjE.

YKOJIMKO nor/jielaMo KpUTepUjyMe KOXepeHTHOCTH TeKCTa Ha-
BeseHe y 3EO, Bunehemo na ce on ctyaeHaTa Ha HUBOY b1, koju
6M 0AroBapao HUBOY KOMIIeTeHIlMje Ha NpPBOj FOAUHU CTYAH]a,
OueKyje a ,MOTYy Jia T0OBeXy Kpahe, jeJHOCTaBHe Y NIPeNo3HaT/bU-
Be esleMeHTe y nose3aH rosop” (3EO 2003: 130). ¥ npusior oBoj
TBPZAHKU TOBOPHY YHMIbEHHUIIA Jja CTYAEHTH NPBe roJMHe BHUILe Ha-
Uy Ka Kopullhemwy NPOCTUX peYeHUIa y OJJHOCY Ha CTyJeHTe
Tpehe roguHe, 360r 4era Cy y lbbUXOBUM paJioBUMa KOHjyHKTODPH
3HATHO 3aCTyIJbeHUjHU of cyojyHKTopa. [lopen Tora, y pasoBuMa
ca IpBe roJjHe MOXKe ce NIPUMETUTH TeHJeHLUja Ka Kopullhemwy
v3pasa Koju OW NMpUMajiajid HXKUM HUBOUMA je3UYKe KOMIIeTeH-
1lMje, BEPOBATHO U3 pasJiora LITO Cy CTYAeHTUMa OBU U3pas3u Beh
MO3HATH, Te CTOra INpejCTaBJ/bajy CATYPHE BapUjaHTE U MPETIO-
CTaBJbajy Mamwy BepoBaTHONy MpaB/bemwa rpeuaka. OBy XuUnoresy
NOTKpeIl/byje Mama 3aCTyIJbEHOCT CpeJiCTaBa CyNCTUTYLUje, nap-
LlMjaJIHUX peKypeHliyja ¥ IpoMeHe BPCTe peyy, Kao U 3HaTHO Beha
3aCTyN/bEHOCT PEKYPEHTHOCTU HCTOBETHUX je3UYKUX M3pasa U
Behe ocslatbame Ha peyr U3 UCTOT JIEKCUYKOT 110Jba.

Ca apyre cTpaHe, YKOJIMKO NOIJIeZ;aMo KpUTEPHjyMe 3a IPBU CJie-
Jehu BUIIM HUBO TEKCTyasIHE je3ndKe KoMIeTeHIdje (moyeTHU B2
HHMBO), IpuMehyjeMo a ce 0, KOPUCHUKA O4YeKyje Ja ,MOXe Ja yIo-
Tpeb/baBa OrpaHuYeH 6poj apTUKYJIaTopa 3a I0Be3UBabe je3UYKOT
13pasa, MaKo Ce JielliaBa Jja TOKOM Heke Jiy»Ke MHTepBeHLuje Jobhe J10
‘mpasHor xo1a’™" (ibid. 130). 3a MHoOre pa/joBe ca IpBe roJuHe CTyAuja
OBa TBP/iHha He OM 6UJIa JlasieKo o/ UCTUHe. HanMe, nako y oBUM pa-
JIOBHMMa IPe0BJIaZIaBajy jeJHOCTaBHUje je3uUKe CTPYKTYpe, C IPaBOM
ce Moxke pehu Jia cy ynoTpeb/beHa KOXe3WBHa Cpe/iCTBa pa3HOBPCHA,
npeMJa He Yy TOj MepH Kao OHa yrnoTpebJ/beHa y paZjoBuMa ca Tpehe
rogvHe ctyauja. Takohe ce MoXke KOHCTATOBAaTH Ja MpPHU MOKYIIAjy
rpabema C/I0KeHUX je3SUUKUX CTPYKTypa WM NP yHnoTpebu Heslo-
BOJbHO [T03HATUX U3pa3a Ko/, CTyZileHaTa IpBe roIMHe CTy/1ja HepeT-
KO /10J1a3H JI0 IpaB/bekba Ipellaka, 0AHOCHO /10 ‘TIpa3Hor X0/a’.

Kaza ce cBe peyeHo y3Me y 003up, [10/1a3H Ce [0 3aKJ/by4Ka Ja Cy
CTYAEHTHU Ha [IPBOj FOAUHU Ha Iipesia3y ca b1 Ha B2 HUBO TekcTyas-
HUX Je3UYKUX KOMIIeTeHLHja.
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Kaza je peud o Tpehoj roguHu, NpeTnocTaB/beHU HUBO 3Hamba
je J1.1. Y ToM cMucy cTyieHTH 6U Tpebasio Aa Oyay CoCcOGHH Ja
,JIPOU3BE/IY jacaH, TeYaH U JOOPO CTPYKTYypPHUPAH TEKCT, TOKa3yjyhu
KOHTPOJIMCAHy yNOTPeby je3MYKUX Cpe/icTaBa 3a CTPYKTYpPHCabe U
aptukynauujy” (ibid. 130). Kao mrto cMo mpeTxo/JHO HallOMeHYJIH,
Jlo6UjeHH Mo/aly roBOpe Ja CTYleHTH Tpehe rofuHe cTyAHja pac-
[0JI’KY Pa3HOBPCHUM je3UYKHUM MaTepHjaioM y MOrJie/ly KOXe3uB-
HUX CpPe/ICTaBa, Kao U Jja je MPUCYTHOCT KOXe3UBHUX eJieMeHaTa y
TEKCTOBUMA peJlaTUBHO BUcoKa. OCUM Tora, ope, camMme ynorpede
BEJIMKOT 6p0ja KOHEKTOPA, OHU CY YIIOTpe6/beHU Ha CMUC/IEH HAYHH,
TaKoO Jla Cy TEKCTOBU jaCHO CTPYKTYpPHUCAHU OJ MoYeTKa A0 Kpaja,
wto omoryhaBa yuTaoly Jila TeMy npatu 6e3 Behux oMeTama MU-
CAOHOT TOKa. Y CKJIa/ly ca HaBeZleHUM KapaKTepHUCTHUKaMa TEKCTOBA
CTyZeHaTa ca Tpehe roguHe cTyinja, MoXe ce U3BECTH 3aKJ/byyaK Jia
IbUX0Ba TEKCTya/IHa je3niKa KOMIeTeHIMja 0[roBapa o4eKMBaHOM
[11.1 HuBOY.

3ak/by4ak

Ha ocHOBy pe3ynTaTa aHa/M3e MHCMEHUX pajioBa CTyZeHaTa
MOTY Ce U3BeCTH cjiefenu 3aK/byyl:

- Kaga je y nuTamy peKypeHTHOCT je3UYKOI MaTepujasa,
CTYAI€HTH IIpBe IOAWHE CTY[Hja HajBUlle Ce 0CJamajy Ha
PEKYPEHTHOCT UCTOT je3UYKOT MaTepujasa, 0K Cy KOJ, CTy-
JleHaTa Tpehe rofjiHe 3HATHO 3aCTyIUbEHHje TMapIlHjaiHe
peKypeHLje U IpoMeHa BPCTe peyHu.

- CBaTpu BH/Jia CYTICTUTYLHje (CHHOHUMH, aHTOHUMHU U XUTIe-
POHHMH) AAJEKO CYy 3aCTyIJb€HUja ¥ paJloBUMa CTyZeHaTa
Tpehe rogune ctyauja. Ha ocHoBy oBa /iBa dakTOpa Moxe ce
3aK/bYYMTH Jja CTYleHTH Tpehe roAauHe pacnosiaxy LHUPUM
aKTUBHUM BOKaby/J1apoM HEro CTy/IeHTH NpBe TOAUHE, IITO
bUXOBY je3WYKYy KOMIIETEHIIMjy CMellTa Ha BUIIIM HUBO Of
IbUXOBUX MJahuX KoJiera.

- Y norneny npodopmu, y pasoBuMa ca INpBe rofuHe 3a-
CTyIUbEHHje Cy jeIMHO JIMYHE 3aMEHMLEe U NPUCBOJHU U
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JleMOHCTPaTHUBHU AieTepMUHaTUBU. OBa TpU CpesCcTBa 3aX-
TeBajy HUXKY CIIOCOGHOCT ancTpPaxoBamka M yCIOCTaB/bakbha
CEMAaHTHUYKUX Be3a Y TEKCTY Hero JeMOHCTpPaTUBHE 3aMe-
HULe U 3aMEHUYKH [IPUJIO3H, KOjUX MMa BUlle y paJloBUMa
CTyJleHaTa ca Tpehe roguHe.

PenaTuBHe pedyeHHIle Takohe cy 3acTyn/beHUje HA Tpehoj
roJIMHU W YMHehU KOMIJIEKCHHje W 3aXTEBHUje je3nyKe
CTPYKType Takohe oAroBapajy HanpeJHOM HUBOY je3UUKe
KOMIIETeHIHje, JOK CTYAEHTH IIpBe roJjHe BUlle HaTukby
rpahemy HMU3a NPOCTUX peYEHULIA.

YKynHa 3acTyN/beHOCT KOHeKTopa Beha je Ha Tpehoj rogu-
HU CTY/Hja, IITO je je/ilaH o, GaKTopa Koju roBope 0 60/b0j
NOBE3aHOCTH TEKCTOBA KO/JI CTApUjUX CTY/,eHaTa.

Bpcre peun ynorpeb/beHe Y QYHKIUjU KOHEKTOpA PasHO-
BpPCHHUje Cy Y paioBuMa ca Tpehe rojinHe, ITO 3aje/{HO ca pe-
3y/ITaTUMa aHaJIu3e PEKYPEHTHOCTH MOTBphyje TBpAwY Aa
CTyAeHTU Tpehe roauHe akTUBHO KopucTe Behu AujanasoH
je3WYKUX Cpe/iCTaBa y CBPXy NOCTU3amka KOXePEHTHOCTH.
JlOK TEeKCTOBHU CTyJeHaTa NpBe TOJHUHEe YeCTOo Jesyjy HC-
NpeKH/IaHo U je/JHOJUYHO, Y paJloBUMa CTyJeHaTa Tpehe
roguHe npuMehyje ce 60/be jeAUHCTBO TeMe OJi MOoYeTKa
Jl0 Kpaja TeKcTa.

CBM HaBeleHU 3aKJ/byyllU HEJBOCMUCJIEHO CBeJ0Ye O
YUHEHUIH Jla Ce TeKCTyaJHa je3suYKa KOMIeTeHIMja CTy-
JleHaTa Ha Tpehoj roAuHM CTy/Mja Ha/la3u Ha 3HATHO BU-
11eM HHMBOY Hero LITO je TO CJly4aj KOJ CTyJeHaTa Ha Ip-
BOj roavHu ctyauja. OHO IITO je NPUTOM Takohe BaXKHO
HAallOMEHYTH, jecTe Jla Cy Ha yTHUCAaK (He)KOXEPEeHTHOCTHU
TEKCTa y BeJIMKOj MepHu yTHULlaJle U TpaMaTUYKe Cpelike,
Koje ce 3HaTHO 4elnihe jaB/bajy y pailoBUMaA ca IpBe roAu-
He CTYAUja, a Koje MOHeKaJ, HUje HU Moryhe cacBHMM jacHO
pa3rpaHUYMTH O TpellaKka Y KoXxepeHTHOCTH. UMajyhu To
y BUJY, CMaTpaMo Jia 61 OBa aHa/M3a KOXe3UBHUX eJieMe-
HaTa MoOIJIa OWMTH YIOTHYyHheHa HEKOM /a/bOM aHaJU30M
rpaMaTUYKHUX Ipellaka y paJloBMMa CTy[eHaTa, Kako 6U ce
JIOGU/IM TPENM3HUjU MO[AllM 0 HUBOY TEKCTYaJIHE je3u4Ke
KOMIIeTeHLMje CTyZeHaTa.
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Danijela Vranje$

TEXTKOHARENZ UND KOHASION IN SCHRIFTLICHEN
PRUFUNGEN VON STUDIERENDEN IM ERSTEN UND
IM DRITTEN JAHR DES GERMANISTIKSTUDIUMS

Zusammenfassung

Textkohdrenz und -kohdasion sind als zentrale Begriffe in der Text-
linguistik von ausschlaggebender Bedeutung, wenn es um die textuelle
Sprachkompetenz geht. Anhand der im Rahmen dieser Untersuchung
durchgefiihrten Analyse der Kohdsionselemente in schriftlichen Priifun-
gen von Studenten im ersten und im dritten Jahr des Germanistikstudi-
ums an der Philologischen Fakultét in Belgrad konnte empirisch bewiesen
werden, dass sich die textuelle Sprachkompetenz der Studenten im drit-
ten Jahr auf einem deutlich hoheren Niveau befindet als die der Studenten
im ersten Jahr. Gemafd dem Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen
fiir Sprachen entspricht die textuelle Sprachkompetenz der Studenten im
ersten Jahr dem Niveau B1-B2, und die der Studenten im dritten Jahr dem
Niveau C1.1.

Schliisselworter: Textkohdrenz, Textkohasion, textuelle Sprachkom-

petenz, Sprachkompetenz, Gemeinsamer Europdischer Referenzrahmen
fiir Sprachen
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SCHULISCHER DAF-UNTERRICHT MIT UND OHNE ELEMENTE
DER DRAMAPADAGOGIK: WORTSCHATZ IM FOKUS

Der Beitrag stellt eine Zusammenfassung der Dissertation der Autorin
dar, die sich mit der Untersuchung der Unterschiede zweier Unterrichts-
ansatze hinsichtlich kognitiver und affektiver Variablen beschéftigt: dem
herkémmlichen und dramapéddagogischen DaF-Unterricht. Die Untersu-
chung wurde an zwei Primarschulen in Serbien mit 60 Fiinftklassler/-in-
nen durchgefiihrt, die wiahrend ihres ersten Lernjahrs anhand verschie-
dener Erhebungsinstrumente getestet und befragt wurden (s. Dragovic¢
2019). Wahrend in der Dissertation das Sprachenlernen im Allgemeinen
und das Grammatiklernen im Einzelnen im Vordergrund stehen, wird der
Fokus in diesem Beitrag auf das Vokabellernen verlagert. Am Beispiel ei-
ner Unterrichtseinheit wird demonstriert, worin die Unterschiede in der
Wortschatzvermittlung im dramapaddagogischen und herkdmmlichen
DaF-Unterricht bestehen. Aus den Erkenntnissen der Dissertation abge-
leitete Handlungsempfehlungen fiir den Unterricht schliefien den Beitrag
ab.

Schliisselworter: Schulischer Kontext, Dramapadagogik, Fremd-
sprachenunterricht, DaF-Unterricht, Anfingerunterricht, Wortschatzver-
mittlung.

1. Einfithrung

Als DaF-Lehrerin, die mit der Grammatikvermittlung im eige-
nen Unterricht unzufrieden war, entschied die Autorin des vorlie-

* georgina.dragovic@filum.kg.ac.rs
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genden Beitrags, eine Untersuchung durchzufiihren, deren erstes
Ziel darin bestand, der Frage nachzugehen, ob sich die Gramma-
tikvermittlung durch den Einsatz der Dramapadagogik in zweierlei
Hinsicht verbessern lief3e: hinsichtlich des Grammatikerwerbs und
der Einstellung zur Grammatik. Da jedoch viele Forschungsarbei-
ten vorliegen, die von positiven Effekten der Dramapadagogik be-
richten (vgl. etwa Tschurtschenthaler 2013; Jelic 2011; Even 2003),
aber nur wenige, welche die Uberpriifung der (hypothetisch) posi-
tiven Effekte intendieren (vgl. etwa Bora 2017; Kao 1994), wurde
die Ausgangsmotivation schnell durch einen gréf3eren Beweggrund
erweitert: die Uberpriifung der Effizienz der Dramapddagogik.! Aus
diesem Grund war es das Hauptanliegen, zu untersuchen, inwiefern
sich der dramapadagogische und der herkémmliche DaF-Unter-
richt in einer Regelschule in Hinsicht auf kognitive (Lernleistung)
und affektiv-motivationale Variablen (Motivation, Sprachangst und
Einstellungen) unterscheiden (vgl. Dragovi¢ 2019: 199- 119-122).
Der bisher vorliegende Kenntnisstand erlaubte es, von der These
auszugehen, dass «[d]ramapadagogische Verfahren [...] einen po-
sitiven Einfluss auf das Lernen und Lehren von Fremdsprachen im
schulischen Unterricht haben [kénnen]» (ebd.: 1).

2. Warum dramapadagogisch?

Die Dramapadagogik wird als performativer «Ansatz, der die
Mittel des Theaters zu padagogischen Zwecken einsetzt» (Tselikas
1999: 21) definiert. Da diese sehr weit gefasste Definition auch
andere performative Ansitze umfassen kann, wird die Dramapa-
dagogik an dieser Stelle ndher verortet werden: Sie ist ein Ansatz,
der durch den Einsatz performativer Mittel prozessorientiertes, in-
teraktiv-kommunikatives, spielerisches, ganzheitliches, handlungs-
und erfahrungsbezogenes Sprachenlernen herbeifiihrt.? Gerade in

1 Fiir eine Ubersicht iiber die Forschungslage der Dramapadagogik s. Drago-
vi¢ (2019: 22-25,103-114).
2 Fiir eine Abgrenzung der Dramapadagogik von anderen performativen An-

satzen s. Dragovi¢ (2019: 66-72).
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diesen Attributen liegen die Griinde fiir die Wahl des Unterrichts-
ansatzes fiir die Untersuchung. Grundsatzlich sollte es mit der
Dramapddagogik moglich sein, entsprechende Nachteile des heu-
tigen Fremdsprachenunterrichts - wie z. B. lehrwerkzentrierter,
bewegungsarmer, emotional wenig ansprechender, stark kognitiv
ausgerichteter Unterricht und Einsatz herkémmlicher Verfahren -
zu iberbriicken.? Die Idee dahinter ist, durch den Einsatz der Dra-
mapddagogik motorischen, kreativen, dsthetischen, emotionalen
und empathischen Faktoren mehr Gewicht zu verleihen (vgl. Even
2003: 21), weil davon ausgegangen wird, dass dann die Lern- und
Behaltensleistung, Motivation, Einstellungen und Sprachangst im
Fremdsprachenunterricht optimiert werden kdnnen.

3. Also nur dramapadagogisch?

Soll der dramapddagogische Fremdsprachenunterricht das
Lehrwerk, das Sitzen in Banken, neutrale Inhalte sowie ,reine“
Kopfarbeit ersetzen? Keineswegs; vielmehr ginge es darum, den
herkdmmlichen Fremdsprachenunterricht beizubehalten, aber
durch die Elemente der Dramapaddagogik zu bereichern, damit
nicht nur die Mangel des herkdmmlichen, sondern auch jene des
dramapddagogischen Fremdsprachenunterrichts beseitigt werden,
namlich das Problem der Integration des dramapadagogischen An-
satzes in den schulischen Kontext (vgl. Jelic 2011: 133). Indem also
der ,normale“ bzw. ein lehrplangestiitzter, lehrwerkzentrierter und
zeitlich begrenzter Fremdsprachenunterricht als Basis genommen
wird, sollen die Grenzen, innerhalb derer sich die Dramapadagogik
bewegen darf, gesetzt werden. Dementsprechend werden fiir den
Fremdsprachenunterricht nur diejenigen dramapadagogischen
Aktivitaten und Verfahren gewahlt, die kursorisch eingesetzt wer-
den konnen, um die vorgegebenen Lernziele, die im schulischen
Kontext erreicht werden sollen, verfolgen zu kdnnen (vgl. Dragovic¢
2019: 127-131).

3 Eine extensive Auseinandersetzung mit den Nachteilen des herkdmmlichen
Fremdsprachenunterrichts findet sich in Dragovi¢ (2019: 12-21, 61-63)
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4. Doch herkommlich?

Kritisiert werden konnte auf beiden Fronten: Aufseiten des her-
kommlichen Unterrichts konnte gegen den Einbau performativer
Elemente wegen unzureichender empirischer Evidenz argumentiert
werden. Aufseiten des dramapadagogischen Unterrichts konnten Ar-
gumente gegen den kursorischen Ablauf vorgebracht werden, weil
vermutet wird, dass das ganze Potenzial der Dramapadagogik aus-
geschopft werden kann, wenn dem Unterricht keine Grenzen gesetzt
werden, d. h. wenn nichts vorgegeben und antizipierbar ist.

M. E. erweisen sich sowohl der herkommliche als auch der dra-
mapadagogische Fremdsprachenunterricht als schlechte Losungs-
optionen fiir den schulischen Kontext. Der herkémmliche aus den
bereits genannten Griinden; der dramapddagogische wegen der
Unvorhersehbarkeit des Ablaufs des dramapadagogischen Prozes-
ses. Deshalb wire die Zusammenfiihrung der beiden Ansitze einen
Versuch wert —, auch wenn dabei in Kauf genommen werden muss,
dass potenziell gute Effekte, die der Dramapadagogik zugeschrie-
ben werden, nicht auftreten konnten.*

5. Lehrwerkorientierter DaF-Unterricht mit
und ohne dramapiddagogische Elemente im Vergleich

Da weder der eine noch der andere Unterrichtsansatz dem
schulischen Fremdsprachenunterricht ganzlich gerecht werden
konnen, wurden flir die Untersuchung zwei Unterrichtskonzepte
entwickelt: eins, das dramapddagogische Elemente in den lehr-
werkorientierten DaF-Unterricht miteinbezieht, und ein weiteres,
das dramapddagogische Elemente aus dem lehrwerkorientierten
DaF-Unterricht ausklammert bzw. herkémmliche Verfahren ein-
schlief3t (vgl. ebd.). D. h., das Lehrwerk bildet die Basis beider Un-
terrichtskonzepte. Der Unterschied liegt lediglich darin, wie die
Lehrwerkinhalte im Unterricht behandelt werden. Da in der Disser-

4 Fiir eine Ubersicht tiber die Pro- und Contra-Argumente s. Dragovi¢ (2019:
8-9,114-118, 253-254).
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tation aufgezeigt wird, wie der erste Sprachkontakt und die Gram-
matikvermittlung in einer ,normalen“ und dramaorientierten Stun-
de ablaufen kann (vgl. ebd.: 131-138), soll im Folgenden aufgezeigt
werden, inwiefern die Herangehensweisen an Wortschatzvermitt-
lung unterschiedlich sind. Die Unterrichtseinheit richtet sich an
dieselbe Zielgruppe wie in der Untersuchung: Schiiler/-innen (SuS)
im Anfangsunterricht in DaF an serbischen Grundschulen.

6. Unterrichtseinheit ,, Schulfacher*

Wie werden Vokabeln und Chunks normalerweise in einem
klassischen, lehrwerkzentrierten DaF-Unterricht in Serbien einge-
fiihrt und eingeiibt? Dariiber unterhielt sich die Autorin mit zwei
Fachkolleginnen bei der Erstellung des Kontrollkonzepts, das den
schulischen Alltag in Serbien darstellen sollte. Aus der Diskussi-
on resultierte, dass das Ubersetzen von Wértern und festen Wen-
dungen aus Lese- und Hortexten oder das Einflihren mithilfe von
Bildern und Fotos zu den hdaufigsten Semantisierungstechniken
zahlen. Systematisiert werden die neuen Worter, indem die Lehr-
person (LP) die Worter je nach Geschlecht in drei Spalten an die
Tafel schreibt und den SuS dazu rit, diese mit Farben zu markieren
(griin, rot und blau). Etwas seltener wird der Wortschatz mittels
Definitionen, Synonymen/Antonymen, Ubersetzung in der ersten
Fremdsprache bzw. Englisch oder Mnemotechniken eingefiihrt.
Noch seltener werden Worter in den Stunden so eingelibt, dass die
LP eine Riickmeldung dariiber bekommt, ob die SuS die ausgespro-
chenen Worter gleichzeitig verstehen. Meistens ist es der Fall, dass
z. B. Dialoge durch das Einsetzen von neuen Wortern oder Chunks
variiert werden, ohne auf die Bedeutung einzugehen. Die Bedeu-
tung spielt meistens nur dann eine Rolle, wenn man Aussagen iiber
sich oder jemanden aus der Klasse machen soll. Je nachdem, wie
man den Wortschatz einiibt, werden verschiedene Sozialformen
eingesetzt: Einzelarbeit (schriftliches Losen von Wortschatziibun-
gen), Partner - oder Gruppenarbeit (gegenseitiges Abfragen) oder
Arbeit im Plenum (Ketteniibung mit Frage-Antwort-Muster). Fiir
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spielerische Aktivitaten, wie das Gedachtnisspiel, das Quartett u.
A, geschweige denn dramapiadagogische Aktivititen, wird fast nie
Zeit eingeraumt.

Angelehnt an die Diskussionsergebnisse wurde das Kontroll-
konzept erstellt, dass dem DaF-Unterricht in der Kontrollgruppe
diente, der in der Dissertation als herkémmlicher DaF-Unterricht
bezeichnet wird. In Tabelle 1 kann eingesehen werden, wie das
Wortfeld Schulféicher in der 12. Deutschstunde in der Kontrollgrup-
pe eingefiihrt und gelibt wurden. Als Grundlage fiir den Unterricht
diente das Lehrwerk Prima A1 (Jin et al. 2012).

12. Stunde
Stunde: Schulfacher
Thema: Kontrollgruppe
Klasse: (5. Klassenstufe)
Lernziel: Die SuS konnen Schulfacher

benennen sagen, welche sie
(nicht) mogen.

Unterrichtsschritte / | Metho- Sozialformen | Hilfsmit-
Lehr- und Lernaktiv- | disches und Lehr- tel und Zeit
ititen Handeln methoden Material

Die LP schreibt ,Meine
Klasse“ an die Tafel
und fragt die Sus§, ob
sie wiissten, was die

Uberschrift bedeutet. Arbeit im Ple-
Dann bittet sie die SuS, | Einfiihrung . Kursbuch. .
. num / Gezielte 3 Min.
das Buch aufS. 13 zu ins Thema Tafel
Lehrerfragen.

offnen. Die SuS sagen
dann auf Serbisch, was
,Meine Klasse“ bedeu-
tet, falls sie es nicht
frither erraten haben.
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Die SuS horen den Di-
alog (S. 14, CD 12). Da-

nach fragt die LP, was Einzelarbeit

sie verstanden hatten. | Horver- / Gezielte Kursbuch.

Danach schlagen die stehen. Lehrerfragen. | Tafel. CD. |4 Min.
SuS das Buch auf S. 14 | Vorlesen Horiibung. CD-Player

auf, horen den Dialog Vorlesen

noch einmal und lesen

mit.

Die LP fragt die S, was

das Thema des Dialogs

sei. Danach schreibt Arbeit im Ple-

sie alle Schulfacher auf | Erarbeitung | num / Gezielte Tafel

Serbisch an die Tafel eines Wort- | Lehrerfragen. Kursi)uch 3 Min.
und erteilt den SuS die | feldes Textiiber-

Aufgabe, die Facher setzung

mit Hilfe des Buchs zu

libersetzen.

Die LP schreibt die

Facher auf Deutsch

an die Tafel: Deutsch, Arbeit Frontal /

Englisch, Serbisch, auf dem Gemeinsame

Bio (Biologie), Geo Wortfeld Wissenserar- Tafel 5 Min.
(Geografie), Mathe ,Schul- beitung.

(Mathematik), Ge- facher” Lehrervortrag.

schichte, Sport, Reli-

gion, Zeichnen, Musik.

Ketteniibung: Die LP

beginnt mit der Frage:

»,Was magst du?” und

der/die Schiiler/in Frontalimpuls.

antwortet z. B. ,Ich Interaktion

mag Bio.“ Dann fragt mit wechseln-

der/die Schiiler/in Wortschatz | dem Partner .
den/die Nachste/n. iiben im Plenum / Tafel 15 Min.

Die SuS fragen ein-
ander der Reihe nach,
bis die ganze Klasse
gefragt und geantwor-
tet hat bzw. bis die LP
gefragt wird.

Ketteniibung.
Fragen und
Antworten
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:irce}ivﬁﬂ:%ee?glg?:g Aussprache | Gruppenarbeit
auf S. 14 vorzulesen. uben. / Beobachter-

. N Aufmerk- auftrag. Vor- Kursbuch .
Die anderen hoéren zu . . 6 Min.
und korrigieren die samkeit lesen. Schiiler-

Ausspraclige erhohen korrektur

Die LP fordert die

SuS auf, den Dialog zu

‘e/?;;lrfrneenﬁs;e])sgllsgins Schreiben Partnerarbeit / 9
Heft schreiben und ihn iiben Schreiben Min.
in der nachsten Stunde

zu zweit vortragen.

Fir diejenigen SusS, die

schnell sind, gilt fol-

gende Aufgabe bis zum

Ende der Stunde: Wortschatz Partnerarbeit

Die SuS fragen ein- einiiben / Fragen und

ander ab, indem sie ) Antworten.

die folgende Frage

stellen: ,Wie heifdt ...

auf Deutsch?“

Tabelle 1: 12. Unterrichtseinheit aus dem Kontrollkonzept

Im dramapéddagogischen DaF-Unterricht wird der Wortschatz
normalerweise mit dem Korper erarbeitet. Damit ist nicht nur die
pantomimische Darstellung gemeint. Die Vielfalt an Moglichkeiten
reicht von Standbildern liber das Zeichnen von imagindren Ob-
jekten mit dem Korper bis zum Gerduschmachen - sei es mit der
Stimme oder mit Objekten. Die LP greift zu den herkdmmlichen
Semantisierungstechniken nur im Falle, dass die SuS Verstehens-
hilfen benotigen. Neben den zahlreichen Techniken gibt es eine, die
sich wunderbar fiir die Einfilhrung in ein neues Thema eignet und
aufderdem fiir die Dramapddagogik ausschlaggebend ist. Das ist
die sog. Lehrer-in-der-Rolle-Technik (LiRo-Technik, org. Teacher in
Role).® Wie der Name sagt, besteht der Sinn des Verfahrens darin,

5 Ausschlaggebend ist die LiRo-Technik, weil sie von Dorothy Heathcote, einer
der Pionir/-innen der britischen Dramapaddagogik, entwickelt wurde (vgl.
Bolton 1998).
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dass die LP aus einer Rolle agiert und die SuS in die dramatische
Welt miteinzieht (s. Tabelle 2).° Eingeiibt werden kdnnen die Wor-
ter ebenfalls mit Bewegung oder durch korperintegriertes Spielen.
Bspw. konnen Worter vor der Klasse pantomimisch dargestellt
oder als Standbild verkorpert werden. Gleichfalls konnen Worter
und Wendungen geiibt werden, indem sie rhythmisch mit Bewe-
gung nachgesprochen sowie mit dem Finger auf den Riicken oder
in die Luft geschrieben werden. Woérter konnen auch mit realen
Objekten eingelibt werden, indem sie bspw. unter einem Tischtuch
zum Anfassen versteckt werden oder indem man sie den SuS mit
verbundenen Augen zum Riechen reicht. Um sie in den Kontext ein-
ordnen zu konnen, werden im Nachhinein Rollenspiele entwickelt,
die je nach Sprachstand ebenfalls auf verschiedene Weisen insze-
niert werden kénnen. Neue Worter miissen aber nicht zwingend
in eine Inszenierung einer kommunikativen Handlungssituation
miinden; es konnen auch kreative Wortbildgestaltungen, Reime,
Gedichte oder Geschichten erfunden werden.

Die Palette ist im dramapadagogischen Fremdsprachenunter-
richt breit gefachert, weshalb es schwierig ist, alle Moglichkeiten
aufzuzeigen. Aus diesem Grund sei auch an dieser Stelle exempla-
risch auf die 12. Deutschstunde in der Interventionsgruppe ver-
wiesen (s. Tabelle 2). Die nachstehende Unterrichtsvorbereitung
bezieht sich wie die vorige auf das Lehrwerk Prima A1 (Jin et al.
2012).

12. Stunde
Stunde: Schulficher
Thema: Experimentalklasse (5. Klassenstufe)
Klasse: Die S kénnen Schulfacher benennen und
Lernziel: sagen, welche sie (nicht) mogen.
Unterrichtsschritte / Methodisches Sozialformen Hilfsmittel )
Lehr- und Handeln und und Zeit
Lernaktivitiaten Lehrmethoden | Material
6 Fir eine genauere Beschreibung dieser Inszenierungstechnik s. Schewe

(2000: 96).
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Die LP trittals ein/e ver-
kleidete/r Schiiler/in in
die Klasse, begriifdt alle
und stellt sich als der/
die Neue mit verstellter
Stimme vor (Angaben
auf S. 14). Danach setzt
sich die LP bzw. der/
die neue Schiiler/in
neben eine/n Schiiler/
in, holt die Schulsachen
aus dem Rucksack her-
vor und fragt: ,Was ha-
ben wir jetzt? Mathe?
Bio? Deutsch? Die SuS
lachen, sind erstaunt
und warten darauf, was
als Nachstes passiert.
Die LP wiederholt die
Fragen, bis ein/e Schii-
ler/in ,Deutsch” sagt.
Danach erwidert die
LP: ,Deutsch? Ich mag
Deutsch. Deutsch ist su-
per. Magst du Deutsch?
Und du? Und ihr? Magst
du Mathe?* Die SuS
antworten mit einem
Kopfschiitteln / Nicken
(im besten Fall mit ,Ja/
Nein.”). Dann springt die
LP auf und sagt: ,Oops,
ich muss dringend auf
die Toilette. Wo ist denn
das WC?“ Die SuS wei-
sen ihr den Weg und die
LP rennt raus. Nach ei-
nigen Sekunden kommt
die LP als sie selbst ins
Klassenzimmer zuriick
und wartet auf die Reak-
tion der SuS. Sie reden
dartiber, was gerade
passiert ist.

Aufmerksam-
keit wecken.
Entfachung
von Neugier.
Einfithrung ins
Thema. Wie-
derholung

Arbeit im Plenum
/ LiRo- und
LaRo-Tech-

nik. Gezielte
Lehrerfragen.
Schiilergesprach

Rucksack.
Brille. Heft.
Bleistift

Min.
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Alle sitzen in einem
Kreis. Die LP wirft
einem/r Schiiler/in
einen imaginaren Ball
zu und fordert ihn/

sie auf, ein Schulfach
auf Serbisch zu sagen.
Dann fragt die LP, ob
sich jemand daran
erinnern konne, wie
das Fach auf Deutsch
heif3t und schreibt es
an die Tafel. An-
schliefien sagen es

alle nach (zuerst laut,
dann leise, traurig,...).
Dann wirft der/die
Schiiler/in den Ball
weiter und das Ganze
wird wiederholt, bis
alle Facher an der Tafel
sind: Deutsch, Englisch,
Serbisch, Bio (Biologie),
Geo (Geografie), Mathe
(Mathematik), Ges-
chichte, Sport, Religion,
Zeichnen, Musik.

Themati-
sierung.
Arbeit auf
dem Wortfeld
,Schulfacher®”.
Aktivierung
der SusS.
Aufwirmen
der Stimme als
Vorbereitung
flir die
Biihnenarbeit.

Frontalimpuls.
Grofdgruppe
im Sitzkreis /
Lernspiel. Cho-

risches Sprechen.

Erproben der
Stimme

Ball, Tafel

Min.
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Jedem/r Schiiler/

in wird eines der
Facher zugeteilt. Ein/e
freiwillige/r Schiiler/
in stellt sich in die
Mitte und sein/ihr
Stuhl wird aus dem
Kreis genommen. Nun

sagt er/sie z. B. ,Bio“. | Wortschatzfes-
Diejenigen, denen tigung.
dieses Wort zugeteilt |Forderung
wurde, miissen nun der Reak- Grofdgruppe 3
versuchen ihre Plitze |tionsfiahigkeit. |im Sitzkreis / .
. .. . Min.
zu wechseln, wiahrend |Foérderung von |Lernspiel.
der/die Schiiler/inin |Raum- und
der Mitte versucht, Bewegungs-
einen Platz zu ergat- | gefiihl.
tern. Wer ,,platzlos”
bleibt, kommt in
die Mitte und macht
weiter. Wenn der/die
Schiiler/in in der Mitte
»Schulfach” sagt, miis-
sen alle einen neuen
Platz suchen.
Die LP bittet den/
die Schiiler/in in der
Mitte ihr die Fra“ge Wortschatzfes-
»Was magst du? zu tioun
stellen. Die LP antwor- | oo6
“ Grammatik- .
tet: ,Ich mag Sport. . Variation von
.o wiederholung. o
Dann erklart sie, dass N Primarimpuls.
Foérderung . .
nun alle, auf deren der Reak- Interaktion mit 7
Kartchen ,Sport” steht, | . 1. 1 .. |wechselndem Min.
. tionsfahigkeit. . .
slch auch.”“ sagen und . Partner im Sitz-
R Férderung von . .
die Platze tauschen kreis / Lernspiel
i Raum- und
missen. Wer als Beweounes-
Néachster in der Mitte vegung
gefiihl.

steht, stellt jemandem
im Kreis die nachste
Frage.
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Wortschatzfes-
Nun erklart die LP, tugung.
. Grammatik- _
dass nun alle, die . Variation von
. wiederholung. o
das in der Antwort Férderun Primarimpuls.
erwahnte Schulfach g Interaktion mit 7
. N der Reak- .
nicht auf dem Kartch- tionsfihiekeit wechselndem Min.
en haben, ,Ich nicht.” 19ns anigkelt. Partner im Sitz-
R Forderung von . .
sagen und die Platze kreis / Lernspiel
. Raum- und
tauschen miissen.
Bewegungs-
gefiihl.
Die LP bittet die SuS
zu zweit ein Fach zu
wahlen und es als
Standbild (IiaII'ZL-lS- Aufwirmen
tellen. Freiwillige o
R . und Sensibili-
Paare préasentieren sierune fiir
ihre Standbilder . giur, .
. die Dramatis- | Frontalimpuls,
und die anderen SuS . .
ierung. SuS Partnerarbeit / 11
raten, welches Fach . . . Fotoapparat |, .
. - interpretieren |Standbild. Beo- Min.
dargestellt ist. Die LP
nonverbalen bachterauftrag.
macht Fotos von den
. . Ausdruck
SuS (die Fotos bringt -
L und liben den
sie nachste Stunde Wortschatz ein
mit, damit sie die SuS ’
ausschneiden und den
Fachern zuordnen
konnen).
Die SuS bekommen die
Facher auf einem Blatt
Papier zum Ausschnei-
den und miissen sie
fiir die nachste Stunde Frontal / Kobien 5
ins Heft kleben, eine Lehrervortrag p Min.
passende Zeichnung
dazu malen und Platz
fiir Fotos (Standbilder)
ibrig lassen.

Tabelle 2: 12. Unterrichtseinheit aus dem Interventionskonzept

Werden die Unterrichtsvorbereitungen miteinander verglichen,
dann sticht hervor, dass im herkdmmlichen DaF-Unterricht nicht
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mit dem Korper gearbeitet wird, dass das unterrichtliche Gesche-
hen hauptsachlich durch die LP gelenkt wird, dass mehr schriftlich
und im Sitzen gearbeitet wird und dass die formale, aber keine in-
haltliche Wissenssicherung gewahrleistet wird. Im dramapadago-
gischen DaF-Unterricht indessen wird sehr viel Wert auf das Ge-
fiihlvolle, Stimmliche, Imagindre und Korperliche gelegt. Ergo wird
ganzheitlich gelehrt und gelernt.

Wie bereits erwdhnt, stehen sich im dramapéddagogischen Dis-
kurs Befiirworter/-innen und Skeptiker/-innen gegentiber. In An-
betracht der empirischen Grundlage ist dies durchaus legitim. Um
diese Forschungsliicke fiir den Anfiangerunterricht im schulischen
Kontext flir den Bereich DaF schliefien zu kénnen, wurde eine Un-
tersuchung durchgefiihrt, die der Uberpriifung samtlicher zuge-
schriebener bzw. bezweifelter Effekte der Dramapaddagogik nach-
geht. Weitere Hintergrundinformationen zur Studie sowie deren
Befunde werden im folgenden Abschnitt zusammengefasst.

7. Untersuchung und Ergebnisse

Um zu untersuchen, ob es Unterschiede zwischen den besagten
Unterrichtsansatzen gibt, wurde eine Interventionsstudie an einer
serbischen Primarschule durchgefiihrt (vgl. Dragovi¢ 2019). Be-
fragt und getestet wurden 60 SuS der 5. Klassenstufe aus drei Klas-
sen im Zeitraum von einem Schuljahr. Neben dem Alter war ihnen
allen Folgendes gemeinsam: Serbisch als Muttersprache, Englisch
als erste Fremdsprache, keine Vorkenntnisse in Deutsch, dhnliches
soziales Milieu, gleiche Lerntradition und -erfahrung sowie ver-
gleichbare Geschlechts- und Leistungsverteilung. Verglichen wurde
eine Klasse, die dramapadagogisch unterrichtet wurde (Interventi-
onsgruppe, n=18), mit zwei anderen, die herkdémmlich unterrichtet
wurden (Kontrollgruppe, n=42). Es wurden drei Befragungsinstru-
mente eingesetzt: eine Batterie zur Motivationserfassung, ein Fra-
gebogen zur Erfassung der Einstellungen zum Grammatiklernen
und eine Gruppendiskussion zur Evaluation des dramapadagogi-
schen DaF-Unterrichts. Weiterhin wurden drei Testtypen einge-
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setzt: viermal vier verschiedene Lernfortschrittstests, zweimal ein
C-Test in Deutsch und einmal ein C-Test in Englisch. Die gewonne-
nen Daten wurden qualitativ und quantitativ ausgewertet. Keiner
der Falle wurde aus den Analysen ausgeschlossen.’

Wie die Ergebnisse dieser Studie zeigen, sind signifikante, aber
auch nicht signifikante Unterschiede zwischen den verglichenen
Untersuchungsgruppen vorhanden. Zu den eindeutig signifikanten
Unterschieden zdhlen die Unterschiede im Hinblick auf den Lern-
fortschritt, den allgemeinen Sprachstand, die Rechtschreibung,
die miindliche Produktion, die Aussprache, die Motivation, die
Einstellungen zur Lernsituation und die affektive Einstellung zum
Grammatiklernen. Dabei konnten in der dramapadagogisch unter-
richteten Klasse hohere Werte fiir all diese Variablen verzeichnet
werden. Im Gegensatz dazu gibt es keine Unterschiede in Hinsicht
auf die Behaltensleistung, das Interesse am Fremdsprachenlernen,
die Sprachangst, das Verstehen grammatischer Strukturen und die
kognitive Einstellung zum Grammatiklernen. Als positiv betrachtet
werden kann die Tatsache, dass die Werte dieser Variablen sowohl
in den herkdmmlich als auch in den dramapadagogisch unterrich-
teten Klassen deskriptiv betrachtet gut ausfallen. Wahrend die be-
sagten Ergebnisse leicht interpretiert werden konnen, gibt es jene,
welche mehrdeutig ausfallen. Dies trifft auf den Befund zur schrift-
lichen Produktion, weil er grenzsignifikant ausfallt, und auf den Be-
fund zur Grammatikkompetenz, weil sich signifikante und nicht sig-
nifikante Ergebnisse gegeniiberstehen. Weiterhin gibt es qualitativ
ermittelte Ergebnisse, die mit den quantitativ gewonnenen nicht
konform gehen - wie z. B. die Befunde zur Angst, Behaltensleistung,
Grammatikkompetenz und zum Verstehen grammatischer Struktu-
ren. Zudem liefern die qualitativ ermittelten Ergebnisse Hinweise
darauf, dass die Konzentrationsleistung und gewisse liberfachliche
Kompetenzen geférdert werden konnen. Nicht zuletzt gibt es quan-
titativ ermittelte Ergebnisse, die als interessante Nebenprodukte
gesehen werden konnen, weil sie sich auf keine der aufgestellten

7 Ausfiihrliche Informationen zu Stichprobe, Untersuchungsdesign, -verlauf
und -instrumente sowie Datenaufbereitung und -auswertung finden sich im
vierten Kapitel der Arbeit (s. Dragovi¢ 2019: 119-165).
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Hypothesen beziehen. So konnte bspw. festgestellt werden, dass
die Einstellungen zum Grammatiklernen konsistent sind und dass
die motivational-affektiven Konstrukte und die Einstellungskom-
ponenten der Grammatik nicht miteinander korrelieren.?

8. Bilanz und Fazit

Ob sich die Dramapadagogik positiv auf die Wortschatzver-
mittlung auswirkte, kann anhand der Befundlage nicht gesagt
werden. Dennoch erlaubt die Tatsache, dass die dramapadago-
gisch unterrichteten SuS in Hinsicht auf den Lernfortschritt und
den Sprachstand signifikant besser als ihre Peers in der Kontroll-
gruppe waren, die Annahme, dass die Wahrscheinlichkeit, dass die
Dramapddagogik den Wortschatzerwerb begiinstigte, sehr grofd
ist. Ob nun die Dramapadagogik bei der Wortschatzvermittlung
vorzuziehen wire, hangt m. E. davon ab, wie sie sich auf den Spra-
cherwerb im Gesamten auswirkte. Betrachtet man die Resultate
dieser Studie holistisch, kann daraus geschlossen werden, dass
sich die Ausgangsthese der Autorin bestatigt hat: ,Dramapadago-
gische Verfahren konnen einen positiven Einfluss auf das Lernen
und Lehren von Fremdsprachen im schulischen Unterricht haben”
(vgl. ebd.: 262). Gewiss kdnnen nicht alle Fertigkeiten und Aspekte
des DaF-Unterrichts mithilfe der Dramapadagogik optimiert wer-
den. Fakt ist jedoch, dass sich die Dramapddagogik auf keine der
gemessenen Variablen negativ auswirkte. Deswegen sei an dieser
Stelle noch einmal dazu geraten, den DaF-Unterricht gelegentlich
dramapddagogisch zu gestalten. Zumindest kann in der Arbeit mit
einer Zielgruppe wie dieser hier, d. h. mit Kindern im schulischen
DaF-Unterricht vorausgesetzt werden, dass die Dramapadagogik
lern- und motivationsférderlich auf die SuS wirken diirfte.

8 Die Ergebnisse der Untersuchung kénnen im vierten, die dazugehorigen
Diskussionen im fiinften Kapitel der Arbeit nachgesehen werden (vgl. Dra-
govi¢ 2019: 166-249).
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SKOLSKA NASTAVA NEMACKOG JEZIKA KAO STRANOG SA
ELEMENTIMA I BEZ ELEMENATA DRAMSKE PEDAGOGIJE: SA
FOKUSOM NA UCENJE I PODUCAVANJE VOKABULARA

Rezime

Ovaj Clanak predstavlja kratak pregled autorkinog doktorskog rada
koji se bavi istrazivanjem razlika izmedu dvaju pristupa u nastavi nemack-
og jezika kao stranog u pogledu na kognitivne i afektivne varijable: izmedu
tradicionalnog i dramski orijentisanog pristupa nastavi. Istrazivanje je
sprovedeno u dve osnovne Skole u Srbiji u okviru kog su ucenici petog
razreda (n=60) iz tri odeljenja testirani i ispitivani putem raznih instru-
menata. Podaci su analizirani deskriptivnom i inferencijalnom statistikom.

Dok je u doktorskom radu stavljen fokus na predavanje gramatike,
ovaj rad ima za cilj da predstavi obradu novog vokabulara kao i njegovo
uvezbavanje prema jednom i drugom pristupu nastavi. Teorijska rasprava
dopunjena je pripremama za nastavu koje su korisS¢ene tokom autorkine
intervencije u kontrolnim odeljenjima, koja su ucila tradicionalno, i eks-
perimentalnom odeljenju, koje je ucilo po principima dramske pedagogi-
je. Na primeru nastavne jedinice ,Skolski predmeti prikazano je kako se
istom gradivu moze pristupiti na dva razli¢ita nacina. Kraj ovog rada ¢ini
sazetak rezultata istrazivanja i zakljucka koji se izvodi za rad u Skolskoj
nastavi nemackog jezika kao stranog.

Kljuéne reci: skolski kontekst, dramska pedagogija, nemacki jezik
kao strani, poucavanje i uenje vokabulara.
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INTERKULTURNA KOMPETENCIJA U NASTAVI STRANIH
JEZIKA - PREDLOG ZA METODE I TEHNIKE
U NASTAVNO] PRAKSI

U mnogim evropskim obrazovnim sistemima interkulturni model
ucenja stranih jezika integrisan je u modernu glotodidaktiku, dok se inter-
kulturna komunikativna kompetencija postavlja kao ishod i cilj nastave.
Interkulturna komunikativna kompetencija i dalje predstavlja novost u
nastavnom procesu. Cesto se desava da kulturoloski sadrzaji u udzbeni-
cima ne bivaju analizirani, a interkulturna komponenta zanemarena pri-
likom ucenja stranog jezika. Ipak, razvoj svesti o polaznoj i ciljnoj kulturi
u integrisanom ucenju jezika i kulture bitan je iz viSe razloga i predstavlja
vaZan elemenat svesti i identiteta pojedinca koji se na kraju tako osmislje-
nog obrazovanja laksSe snalazi u multukulturnom drustvu. Cilj ovog rada
je da objasni i opravda mesto koje interkulturna kompetencija zauzima
u savremenoj glotodidaktici i da ponudi predloge za kreativnu primenu
metoda unutar i van ucionice.

Kljucne reci: interkultura, kultura, interkulturna komunikativna
kompetencija, strani jezik, glotodidaktika, metode, tehnike

1. Uvod

Interkulturno ucenje stranih jezika je model koji predlazu
Evropska komisija i Unesko i ve¢ je integrisan u mnoge evropske
obrazovne sisteme. U Republici Srbiji interkulturna kompetencija
se pojavljuje kao jedna od klju¢nih kompetencija u ,,OpsStim stan-
dardima postignuca za kraj osnovnog obrazovanja za strani jezik",

* tijana.gsh@gmail.com
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zvani¢no utvrdenim 2017. godine (,,Sluzbeni glasnik RS”, br. 88/2017
od 29.9.2017). Buduc¢i da je rec o relativno novom modelu ucenja, a
usled problema smanjenog fonda ¢asova stranog jezika u Skolama,
neretko se desava da kulturoloski sadrzaji ne bivaju obradeni tokom
nastavnog procesa. Ipak, interkulturni pristup nastao je iz savreme-
nih potreba pojedinca da bolje posluje sa pripadnicima drugih kultu-
ra i da se bolje integrisSe u svoje multikulturno drustvo. U radu ¢emo
se kratko ostvrnuti na razvoj interkulturnog modela u nastavi radi
uvidanja njegove vaznosti. Kao pomo¢ nastavnicima stranih jezika,
nakon analize komponenti interkulturne kompetencije i kulturolos-
kih tema, ponudi¢emo predloge za pojedine konkretne metode, teh-
nike i sadrzaje koji imaju za cilj stvaranje interkulturnog govornika.

2. Razvoj interkulturnog pristupa u glotodidaktici

U ovom poglavlju osvrnu¢emo se na istorijski razvoj pristupa i
metoda u nastavi i uCenju stranog jezika radi izdvajanja novina koje
interkulturni komunikativni pristup donosi.

Gramaticko-prevodni pristup u nastavi stranih jezika bio je za-
stupljen tokom XVIII i XIX veka i ugledao se na klasi¢ni model uce-
nja koriS¢en tokom predavanja latinskog i grckog jezika. On podra-
zumeva fokus na gramaticka pravila, ucenje leksema, konjugiranje
glagola, dekliniranje imenica i prevodenje recenica i tekstova. Bu-
duci da su komunikativne veStine bile gotovo zanemarene, neretko
se deSavalo da se tako nauceni strani jezik mogao koristiti samo
receptivno, prevashodno za ¢itanje tekstova na ciljnom jeziku. Po-
slednjih decenija XX veka komunikativno orijentisana didaktika
preovladuje kao model nastavnog procesa. Danas je takav pristup
nezaobilazan i ima za cilj razvijanje upotrebne vrednosti jezika.
Gramaticki elementi svakako su neizostavni, ali se u komunikativ-
noj nastavi glavni akcenat stavlja na uvezbavanje dijaloga iz svakod-
nevnog zivota (Knezevi¢ 2016: 307-309). Kulturne i interkulturne
metode postaju delom glotodidaktike postepeno sa njenim razvo-
jem od gramaticko-prevodnog do komunikativnog pristupa i me-
njaju se u nekoliko faza. Prvo nastaje lingvokulturologija koja je fak-
tografskog i enciklopedijskog karaktera, te nastavni sadrzaji imaju
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za cilj da ponude informacije i znanja iz oblasti istorije, geografije,
politike, privrede, umetnosti, sporta, slobodnog vremena i sli¢no.
Paralelno sa ranim razvojem komunikativnog pristupa u glotodi-
daktici, kulturoloski sadrzaji imaju za cilj da razviju komunikativne
sposobnosti kod ucenika radi vodenja dijaloga iz svakodnevnice u
kontekstu ciljne kulture, pa se u udZbenicima mogu na¢i sadrzaji
vezani za kupovinu odece, narucivanje u restoranu ili traZenje in-
formacija na stanici. Tre¢a faza pocinje devedesetih godina XX veka,
kada je doslo do integrisanja interkulturnog i komunikativnog pri-
stupa zarad sticanja znanja, vestina i sposobnosti tumacenja strane
kulture. U ranim fazama razvoja kulturnih metoda, pojam kulture u
ucenju stranih jezika se neretko vezivao za sadrZaje visoke kulture,
a ne za navike svakodnevnice (Durbaba 2011:48-49).

Jedni od najzasluznijih istrazivaca za implementaciju inter-
kulturnog modela u komunikativnu nastavu su Kler Krams i Majkl
Bajram. Krams predlaZe razvoj pristupa pod nazivom lingvokultura
na razli¢itim nivoima i u svim aspektima ucenja stranog jezika. Bu-
duci da su izuCavanje kulture i knjiZzevnosti medusobno nerazdvo-
jivi i istovremeno sastavni deo procesa ucenja jezika, ona predlaze
kulturoloske i knjizevne sadrzaje koji ¢e probuditi radoznalost kod
ucenika i ponuditi nova znacenja. Obradom takvih sadrzaja ucenici
¢e razumeti da su odredena tumacenja i uverenja kulturoloski us-
lovljena. Krams smatra da je prisustvo kulturoloskih aluzija u tekstu
daleko vaznije od samog izbora teme, jer je neophodno pruziti ele-
mente koji ¢e ucenici prepoznati kao kulturoloski obojene i uspes-
no porediti sa fenomenima iz polazne kulture (Snaidero 2019: 18).

Konferencija u Daremu, koju su 1986. organizovali Majkl Baj-
ram i Diter Butjes moZe se smatrati prekretnicom u integrisanju
interkulturnog pristupa u komunikativnu nastavu jezika, koja od
tada dobija medunarodnu perspektivu i politicko-obrazovnu svr-
hu (Durbaba 2016: 257). Prema misljenju autora, cilj razvijanja
interkulturne kompetencije ogleda se u prevazilazenju monokul-
turnog modela ucenja i etnocentri¢nih stavova (Butjes i dr. 1991:
3-8). 0d devedesetih godina XX veka interkulturno ucenje postaje
sastavnim delom didaktike stranih jezika. Na tragu novog pristupa,
na Casu stranog jezika od ucenika se ocekuje da nauce da dekodi-
fikuju sardzaje ciljne kulture i njene vrednosti kako bi ih uporedili
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sa polaznom kulturom, a ne da iskljucivo prikupljaju informacije o
mestima gde se ciljni jezik govori ili samo uveZbavaju i usvajaju ve-
Stine verbalne komunikacije. Prema stavovima Kler Krams i Majkla
Bajrama, krajnji ishod takvog ucenja jezika jeste stvaranje interkul-
turnih govornika (intercultural speakers), koji su u stanju da kriticki
procenjuju i prepoznaju proizvode i fenomene polazne i ciljne kul-
ture, a ne ucenika koji imitiraju maternjeg govornika ciljne kulture,
zanemarujuci sopstvenu (Snaidero 2019: 17).

3. Interkulturna komunikativna kompetencija

Interkulturna kompetencija se uopSteno moze definisati kao
sposobnost komunikacije pojedinca sa pripadnicima razlicitih
drustvenih grupa (Bajram i dr. 2002: 15). Konkretnije govoredi,
ona omogucava pojedincu da komunicira, ali i da deluje u kulturno
razli¢itom socijalnom okruzenju. Kao Sto je napomenuto, potreba
za razvijanjem ovog koncepta javila se u drugoj polovini XX veka
usled razvoja ekonomske, privredne, trgovinske i slicnih razmena
na svetskom nivou, a politicke interesne strukture, medunarod-
ne organizacije i korporacije su prve definisale konkretne aspek-
te ovog ponasSanja sa ciljem uspeSne komunikacije i realizovanja
poslovanja (Durbaba 2016: 275). Primer toga moZemo videti i u
prvom prirucniku iz interkulture koji je napisao Edvard Hol (The
Silent Language, 1959) kako bi olakSao sluzbena putovanja ame-
rickim diplomatama i pomogao im da izbegnu nesporazume. Hol
je bio misljenja da se kulturna komunikacija uci i uvezbava na tre-
ninzima, a jedan od fokusa bilo je usvajanje neverbalnih elemenata
komunikacije (RodZers i dr. 2002: 10-11).

Razvoj interkulturne kompetencije pociva na postulatu opstih po-
zitivnih vrednosti -, postovanje, empatija, fleksibilnost, strpljenje, rado-
znalost, otvorenost, motivacija, smisao za humor, tolerancija na razlici-
tost, spremnost na kriticku promenu misljenja i stava” (Filipovi¢ 2008:
90 prema Durbaba 2016: 276). Prilikom upusStanja u interkulturnu ko-
munikaciju, potencijalnu tenziju moZemo savladati uzajamnim poSto-
vanjem i dozom radoznalosti. Neki od elemenata interkulturne kom-
petencije koji sinergi¢no deluju u susretu sa stranom kulturom jesu:
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- svest o sebi kao kulturnom bicu,

- svest o uticaju koji polazna kultura vrsi na nase misljenje,

- sposobnost da istrazujemo pretpostavke koje uticu na nase
ponasanje,

- otvorenost da testiramo drugaciji pogled na svet, misljenja
i reSavanje problema (Most, 2007: 12).

Kao $to navodi Andrijevi¢ (2016: 122) objasnjavajuci Agvadovu
definiciju interkulturne kompetencije, ,uspesan interkulturni sago-
vornik ima izgradene stavove, odlikuje ga zainteresovanost, radozna-
lost, otvorenost prema drugim kulturama, spremnost da relativizuje
viastite vrednosti i smanji etnocentrizam, prihvati druge kulture i
svoju sopstvenu bez predrasuda, kao i sposobnost da uspesno ana-
lizira i reaguje u nepredvidljivim komunikativnim situacijama, resi
konfliktne situacije i prevazide stereotipe i kulturne nesporazume”.

U nastavi stranih jezika razvoj interkulturne kompetencije po-
klapa se sa razvojem komunikativne kompetencije koje zajedno u
krajnjoj istanci stvaraju integrisani model interkulturne komunika-
tivne kompetencije. ,Zajednicki evropski okvir za ucenje, nastavu
i ocjenjivanje jezika“ (ZEO) postavlja za cilj viSejezi¢ne obrazovne
politike razvijanje sposobnosti interkulturalne medijacije, a ne
stvaranje ucenika koji poseduje jezicke kompetencije izvornog go-
vornika ciljne kulture. Dakle, kulturni sadrzaji treba da budu neizo-
stavni u udzbenicima i treba da se odnose kako na najvise proizvo-
de covekovih ostvarenja, tako i na kulturu svakodnevnice, to jest,
nacin ishrane, radno vreme, navike, praznike, razonodu i sli¢no.
ZEO takode definiSe kao cilj savremene glotodidaktike prevazila-
Zenje stereotipa putem njihovog osves¢ivanja tokom nastave, te se
u interkulturnoj glotodidaktici podrazumeva obrada sadrzaja koji
racionalizuju postojanje pozitivnih i negativnih stereotipnih pred-
stava vezanih za ciljnu i polaznu kulturu (Savet Evrope 2003: 110).

Bajram u jednom od najranijih dela nudi opSte smernice koje
je potrebno slediti prilikom obradivanja kulturoloskih sadrzaja u
udZbenicima:

- ucenici treba da aktivno ucestvuju u razlic¢itim interpreta-
cijama o svetu i o fenomenima koji se javljaju u stranoj kul-
turi, a koje mogu da porede sa odgovaraju¢im fenomenima
u svojoj kulturi, po principima sli¢nosti i razlika;
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selekcija sadrzaja, posebno na pocetnim stadijumima, tre-
ba da obuhvati i autostereotipe i heterostereotipe obeju
kultura u kontaktu;

uCenicima treba da se obezbedi pristup rutinskim obras-
cima ponaSanja kao i svesnim znanjima pripadnika ciljne
grupe kako bi se prilagodili njihovom rutinskom ponasanju
i aluzivnim elementima komunikacije;

ucenici treba da imaju pristup i moguénost analize kom-
pleksnih vrednosti i znacenja iz polazne i ciljne kulture,
koja se mahom manifestuju u kulturnim institucijama i
artefaktima, kao na primer knjiZevnost, film, istorija, poli-
ticko ogranizovanje, socijalno staranje, obrazovanje i slicno
(Bajram 1994: 50).

Ponudene smernice podrazumevaju postepeno i spiralno na-
predovanje u obradivanju sadrzaja. Naime, postepenost podrazu-
meva kretanje od razmisnjanja o stereotipima do uspesSne analize
najkompleksnijih fenomena knjiZevnosti i slicno. Spiralna progresi-
jaogleda se u povrsnom kontaktu sa artefaktima kulture na pocetku
procesa, kako bi se na iste vracali na viSim stadijuma ucenja jezika
uz kompleksniju analizu. Ove smernice su posluZile za formulisanje
analitickih katergorija nazvanih minimalni sadrZaji; u tom okviru
moguce je izdvojiti sledece teme:

drustveni identitet i drustvene grupe (pripadnost drustve-
noj klasi ili nacionalnoj manjini, profesionalni ili regionalni
identitet);

drustvena interakcija (verbalna i neverbalna komunika-
cija u drustvenoj interakciji na razli¢itim nivoima prisno-
sti);

verovanja i ponasanje (rutinsko ponasanje drustvenih gru-
pa; moralna ubedenja i religijska verovanja koja su sastavni
deo rutinskog ponasanja, kao i rutinska ponasanja iz svakod-
nevnice);

drustveno-politicke institucije (struktura vlasti, socijal-
ne aktivnosti; vrednosti i znacenja koja predstavljaju);
socijalizacija i Zivotni ciklus (institucije vezane za socija-
lizaciju - porodica, $kola, radno okruZenje, verske organiza-
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cije, vojska, kao i obredi druStvene inicijacije prilikom prela-
ska iz jednog Zivotnog perioda u drugi; autostereotipi);

- nacionalna istorija (istorijska doba i dogadaji vazni za
stvaranje nacije i njenog identiteta);

- nacionalna geografija (geografski faktori unutar granica
koji su vazni za percepciju drzave iz perspektive njenih dr-
zavljana; informacije o nacionalnim granicama i promena-
ma granica);

- nacionalna kulturna bastina (artefakti koji se dozivljava-
ju kao amblemi nacionalne kutlure i savremeni klasici);

- stereotipi i nacionalni identitet (savremeni i istorijski
simboli nacionalnog identiteta i znacenje stereotipa veza-
nih za nacionalni identitet) (ibidem 51-52).

Bajramova dorada pomenutih smernica i minimalnih sadrZaja
dovodi nas do poznatog modela interkulturne kompetencije pode-
ljenu na pet sloZenih tzv. znanja (fr. savoirs). Segmenti ovako defini-
sane kompetencije nalaze se u mnogim aktuelnim kurikulumima za
ucenje stranih jezika. Bajram uvodi sledec¢ih pet kategorija:

- znanja (franc. savoirs), koja se odnose na poznavanje ve-
rovanja, ponasanja i kulturnih znacenja koje dele razlicite
drustvene grupe jedne zemlje, kao i na poznavanje inter-
personalne interakcije na licnom i druStvenom nivou. Ova-
kva znanja pomazu u prevazilazenju predrasuda i stereoti-
ma i umanjenju nesporazuma u interakciji;

- stavovi (franc. savoir étre), koji se zasnivaju na analizi ve-
rovanja, vrednosti, ponasanja i drugih kulturnih znacenja,
kao i na relativizaciju sopstvenih; podrazumevaju pokazi-
vanje znatiZelje, otvorenost i spremnost na susret sa nepo-
znatim;

- veStine interpretiranja (franc. savoir comprendre), koje
predstavljaju sposobnost i vesStinu da se razume i protumaci
dogadaj ili situacija iz druge kulture i poveZe sa odgovaraju-
¢im elementima sopstvene kulture. One podrazumevaju pro-
nalazenje zajednickih tacaka ili kontradikcija koje se mogu
resiti, identifikaciju stereotipa i uzroka nesporazuma;

- veS$tine otkrivanja i interakcije (franc. savoir apprendre/
faire), koje se vezuju za vesStinu da se bude u interakciji sa
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drugom kulturom i sposobnost da se usvajaju znanja i isku-
stva koja su joj imanentna. Da bi se usvojilo novo znanje,
vazno je prepoznati znacCajne kulturne fenomene, dati im
smisao i dovesti uh u vezu sa drugim fenomenima;

- kriticka kulturna svest (franc. savoir s’engager), koja
predstavlja sposobnost da se kriticki promislja i procenju-
je iz razlicitih perspektiva, kao i da se odredeni sadrzaj na
odgovarajuci nacin produkuje kako unutar maternje tako i
unutar ciljne kulture (Bajram 1997: 34 prema Andrijevic¢
2016: 118-119. 1 Durbaba 2016: 288);

[z svih navedenih kategorija i modela proizlazi da interkulturna
kompetencija sadrzi svoju kognitivnu, afektivnu i bihevioralnu kom-
ponentu, koja se poklapa u krajnjoj istanci sa tradicionalnim mode-
lom uéenja. Cen i Starosta (1996,1998. prema Andrijevi¢ 2016: 136)
na tom tragu definiSu model interkulturne komunikativne kompe-
tencije kao interkulturnu svest (kognitivna komponenta), interkul-
turnu osetljivost (afektivna komponenta) i interkulturnu umesnost
(bihevioralna komponenta). Isto tako, poznazi Benetov model ra-
zvoja interkulturne osetljivosti (Benet 1993) moze pratiti razvoj in-
terkulturne komunikativne kompetencije prilikom ucenja o ciljnoj
kulturi, od pretpostavljenog etnocentrizma ka etnorelativizmu, te
nastavni proces moZe biti shvacen i kao interkulturna senzibilzacija.

4. Predlog metoda i tehnika za obradu
interkulturnih sadrzaja

U ovom poglavlju ponudi¢emo predloge za konkretnu primenu
didaktickih materijala, metoda i tehnika za koje smatramo da se
uspesno mogu koristiti u nastavi koja ima za cilj razvoj interkul-
turne komunikativne kompetencije. Na osnovu pomenutih tema,
modela i komponenti interkulturne kompetencije koje su razvili
Bajram i Krams, pronadi ¢emo odgovarajuée sadrzaje i aktivnosti
koji su konkretno primenljivi na ¢asu stranog jezika. PredloZi¢emo
pojedine kreativne metode savremene glotodidaktike koje integri-
sanjem interkulturnog pristupa u komunikativnu nastavu razvijaju

94



INTERKULTURNA KOMPETENCIJA U NASTAVI STRANIH JEZIKA ...

radoznalost i pozitivne stavove kod ucenika prema ucenju o ciljnoj
kulturi i osveS¢uju elemente iz polazne kulture.

Najces¢i izvori informacija i materijali za obradu na ¢asovima
stranog jezika jesu tekstovi, Sto obuhvata pisane tekstove, slike,
statisticke prikaze, audio zapise, video materijale i slicno. U savre-
menoj didaktici preporucuje se upotreba autenticnih knjizevnih
tekstova i novinskih ¢lanaka koji nude aktuelnu sliku ciljne kulture.
Takav didaktizovani tekst moZe biti korisna aktivnost na ¢asu sa
ciliem usvajanja pomenutih znanja (savoirs) iz savremene kulturne
realnosti. SteCena znanja se potom mogu uspesSno porediti sa tre-
nutnim vrednostima iz polazne kulture (savoir comprendre). Poje-
dini kulturoloski sadrzaji u udzbenicima nuzno vremenom zasta-
revaju, te je vazno da nastavnik omogudéi ucenicima direktan dodir
sa ciljnom kulturom pruZanjem aZurnih informacija kada god je to
moguce. Vestina interakcije (savoir apprendre/faire) podrazumeva
direktni kontakt sa ciljnom kulturom, te stoga savetujemo razmene
ucenika i studenata, gostujuca predavanja pripadnika ciljne kulture
ili kontakt sa njima putem druStvenih mreZa. Detaljnije analize kul-
tura, razvijanje vestine otkrivanja i kriticke kulturne svesti (savoir
s’engager) moguce je podstaci didaktickim postupcima na viSim ni-
voima ucenja jezika.

Postoje mnoge savremene metode koje su zastupljene u nasta-
vi stranih jezika te mogu uspesno integrisati interkulturni pristup u
konkretne aktivnosti. Da bi proces ucenja jezika uz razvoj interkul-
turne kompetencije bio uspesan, neophodno je angazovati i motivi-
sati u¢enike na saradnju. U nastavku ¢emo posebno izdvojiti pojedine
tehnike i metode koje smestaju ucenike u centralni polozaj u procesu
ucenja i od njega zahtevaju aktivno uces$ce, zainteresovanost i auto-
nomiju u istraZivanju, kao Sto su tandemsko ucenje, kriticke diskusije
i dijalozi, dramatizacija i TBLL. PredloZene metode su dobre za razvoj
interkulturne kompetencije jer podrazumevaju rad u paru, rad u gru-
pama, projektni rad i koris¢enje savremenih tehnologija u ucenju i
nastavi, te uCenici ostaju motivisani u procesu usvajanja i imaju prili-
ke da unutar ucionice ispolje svoju kreativnost.

Tandemsko ucenje jezika prevashodno pomaZze da se jezik Sto
brze nauci uz uzajamnu pomoc¢ dvaju maternjih govornika, a zasni-
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va se na autonomiji i reciprocitetu. Na taj nacin, izvorni govornici,
koji su istovremeno i ucenici stranog jezika, ispravljaju jedni dru-
gima greske, zajedno napreduju u ucenju, pri cemu njihova komu-
nikacija, za razliku od dijaloga na ¢asu stranog jezika, ne oponasa,
vel jeste autenti¢na interakcija sa izvornim govornicima. Sama ci-
njenica da su pripadnici dveju kultura u kontaktu otvara prostor
za kulturoloSku razmenu i razvoj interkulturne komunikativne
kompetencije. DZejn Vudin je 1993. godine osmislila i organizovala
modul tandemskog ucenja koji je trajao 12 nedelja i podrazumevao
saradnju izmedu Spanskih i britanskih studenata koji su nakon sva-
ke diskusije u paru morali da napiSu bar jednu stranicu dnevnika sa
utiscima. Analizom stranica dnevnika, Vudin je uvidela spontani ra-
zvoj interkulturne komunikativne kompetencije. Vr$njaci su najma-
nje pisali o proizvodima kulture (knjiZevnosti, umetnosti, fokloru),
nesto viSe o obrascima ponasanja (obicaji, navike, ishrana, stil obla-
Cenja, slobodno vreme), a najviSe vremena i prostora posvetili su
idejama (ubedenjima, verovanjima, vrednostima, Skolskim sistemi-
ma, trzistu rada, politici i vladi; Vudin 2001: 190-200).

Jedan od najzastupljenijih modela za obradu interkulturnih sa-
drzaja koji se Cesto nalaze u udzbenicima na kraju lekcije, ali i svih
materijala koji tokom same lekcije mogu biti povodom za kratku
diskusiju o sli¢nosti i razlikama u kulturama, jeste postupak didak-
tizacije kulturoloskih sadrzaja koji su predlozili Bajram i Krams$. On
podrazumeva najpre izolovanu analizu pojave u polaznoj i ciljnoj
kulturi, zatim poredenje po sli¢nosti i razlikama, a potom pomeranje
perspektive izlaskom u meduprostor sa kojeg je moguce kriticki sa-
gledati pojave i situacije i izabrati interkulturno osetljivi na¢in komu-
nikacije (Kram§ 1993. i Bajram 1997. prema Durbaba 2016: 78). Na
primer, dijalog o narucivanju kafe u uvodnim lekcijama na pocetnom
nivou ucenja jezika moZe biti kulturoloski obraden - od nabrajanja
vrsti napitka prisutnih u kafi¢cima i barovima i analize nacina naruci-
vanja i ispijanja kafe u jednoj i drugoj kulturi do dramatizacije pocet-
nog dijaloga smestenog u polaznoj, pa u ciljnoj kulturi.

Scensko izvodenje takode moze biti kreativna metoda za razvi-
janje interkulturne kompetencije, buduci da priredivanje tekstova za
scenu podrazumeva izmestanje iz uobicajene perspektive, promislja-
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nje o ustaljenim vrednostima i detaljniju analizu realnosti. Dramati-
zacija kao projektni rad moZe se zasnovati na oponaSanju svakodnev-
nih situacija ili istrazivanju potencijalnih problema i kulturoloskih
Sokova koje ucenik stranog jezika moze doziveti tokom posete stra-
noj zemlji ciljne kulture. Prilikom pripreme rada, ucenici ¢e uz pomo¢
nastavnika morati da preispitaju poznate situacije i rutinske radnje
da bi ih sagledali iz ugla druge kulture. U okviru metoda dramati-
zacije, moguce je iskoristiti tehniku igre s podelom uloga (role play)
ili tehniku globalne simulacije (global simulation), koju predlaZe lin-
gvista Fransis Debiser. Globalna simulacija originalno predvida igru
stvaranja laznog identiteta i objasnjavanja njegovih osobina li¢nosti,
nakon cega se od ucenika oCekuje da reaguje na razlicite situacije u
skladu sa karakteristikama izmisljenog lika. Slicno tome se mogu do-
deliti identiteti razlic¢itih kultura u simulaciji na stranom jeziku ¢iji
¢e okvirni kontekst predloziti predavac. Na primer, uCenici se mogu
izvinjavati, traZiti uslugu, iskazati nezadovoljstvo, resiti nesporazum
na stranom jeziku kao pripadnici polazne i ciljne kulture koristeci
verbalnu i neverbalnu komunikaciju (Snaidero 2019: 37-42).

Jedna od vaznih metoda za postizanje samopouzdanja i te¢nog
izgovora kod ucenika stranog jezika je TBLT/TBLL (Task-Based Lan-
guage Teaching / Task-Based Language Learning), koji se zasniva na
zadacima kao aktivnostima, podrazumeva grupni rad i kooperativno
ucenje. Zadaci koji su delom ovog metoda razvijaju jezicke kompe-
tencije, produbljuju znanja, motivisu ucenike, ali ih i pripremaju za
Zivot van ucionice. lako se TBLT vezuje isklju¢ivo za komunikativ-
nu nastavu, uvodenjem kulturoloskih sadrzaja za obradu ucenici ¢e
uspesno integrisati interkulturnu i komunikativnu kompetenciju, $to
je cilj savremene didaktike stranih jezika. Adelhajd Hu dala je pred-
log projekta za francuski i Spanski kao strani jezik kod studenata za-
vrs$nih godina fakulteta na naprednim nivoima poznavanja jezika, ali
se adaptiranjem sadrzaja njen projekat moZze primeniti na bilo koji
drugi strani jezik i uzrast. Naime, u pripremnoj fazi (pre-task) uvo-
di teme plurilingvizma, multikulturalizma i identiteta putem pisanih
tekstova, filmova i muzike iz ciljnih kultura koji se bave pomenutim
temama. U narednoj fazi zadatka (task cycle) studenti sami i uz po-
mo¢ predavaca nalaze tematski sli¢nu literaturu u skladu sa svojim
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interesovanjima, a potom prave kratak intervju sa prijateljima, po-
znanicima ili zaposlenima u obliZnjim radnjama koji su emigrirali i
usvojili drugi jezik i kulturu, u ovom slucaju nemacki. Pored sastav-
ljanja kratkih biografija na stranom jeziku, ucenici u zavrSnom delu
zadatka (post-task) mogu da naprave primedbe na fenomen preklju-
¢ivanja kodova kod poliglota ili prisustvo zargona u drugom jeziku
migranata (Hu 2005. prema Snaidero 2019: 79-82). Iz ovog primera
je jasno da se interkulturno mogu promatrati teme koji nisu usko ve-
zane za ciljnu kulturu, ve¢ su njome inspirisane ili je re¢ o globalnim
fenomenima. Studenti sa razvijenim veStinama otkrivanja i kritickom
sves¢u kao krajnjim produktom interkulturnog u¢enja u stanju su da
sa radoznalos¢u pridu nepoznatim temama i da potaknuti tekstovi-
ma iz ciljne kulture revalorizuju polaznu.

5. Zakljucak

U ovom radu napravili smo kratak pregled razvoja interkultur-
nog pristupa u nastavi stranih jezika da bismo bolje razumeli vaz-
nost koja se interkulturnoj komunikativnoj kompetenciji pridaje u
standardima. Analizom komponenti interkulturne komunikativne
kompetencije uvideli smo njen znacaj za razvoj znanja, stavova,
vestina, kriticke svesti i kulturoloSku senzibilizaciju pojedinca. Na
osnovu teorijskog okvira istakli smo pojedine savremene metode
komunikativne nastave koji integracijom interkulturnog modela
mogu da podstaknu ucenike da na kreativan nacin razvijaju svoja
jezicka i kulturoloSka znanja i stavove.
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LA COMPETENZA INTERCULTURALE NELLINSEGNAMENTO
DELLE LINGUE STRANIERE - UNA PROPOSTA DEI METODI E
TECNICHE PER LA PRATICA DELL'INSEGNAMENTO

Riassunto

In molti programmi scolastici europei il modello interculturale
dell'insegnamento delle lingue straniere é integrato nella moderna glot-
todidattica, mentre la competenza comunicativa interculturale e prevista
come obiettivo dell’apprendimento. La competenza comunicativa inter-
culturale rappresenta ancora una novita nel processo di insegnamento in
quanto introdotta di recente nei curricula. Accade spesso che i contenuti
culturali nei manuali non vengano elaborati e che I'aspetto interculturale
venga trascurato durante I'apprendimento di una lingua straniera. Tutta-
via, lo sviluppo della consapevolezza della cultura di partenza e di arrivo
nell’apprendimento di lingua e cultura &€ importante per una serie di ragio-
ni e rappresenta un elemento chiave della coscienza e dellidentita di un
individuo, che alla fine del ciclo formativo é piu in grado di integrarsi nella
societa multiculturale. Pertanto, lo scopo di questo lavoro ¢ di spiegare e
giustificare I'importanza che la competenza interculturale ha nella glot-
todidattica contemporanea e di offrire suggerimenti per un’applicazione
creativa di tecniche e metodi all’'interno della classe, ma anche al di fuori
dell’ambito scolastico.

Parole chiave: intercultura, cultura, competenza comunicativa inter-
culturale, lingue straniere, glottodidattica, metodji, tecniche
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UJIOJIOIIKHU QaKyJITeT Haysn paj

H®AKTOPU MOTUBALMJE U YTULIA] HOBUX
TEXHOJIOTHUJA Y IPOLECY YYEILA MOAEPHOTI I'PYKOTI'
KAO CTPAHOT JE3UKA

lnsb oBOT paza je Aa [a ocBPT HA ¢paKTOpe Koje MOry YTUIIATH Ha
MOTHUBaLHjy CTyZ,eHaTa y NPOLecy yiema MOJAEepPHOT IPYKOT Kao CTpaHOT
jesuka. [loce6Ha makwa nocBeheHa je MHUIMjaIHO] XKeJbU CTYZleHATA 110
MUTamy CTY/AH]ja, Kao U JOTIPUHOCY KOpHulThekha HOBUX TEXHOJIOTHja, KOH-
kpeTHUje Myds niatdopMe y HACTaBH. Y IUJ/bY UCITUTHBAaba HaBeAeHUX
daKTopa CHpoBEJEHO je UCTPaKHUBabe MeDy CTyZeHTHMa HeoxeseHH-
ctuke @uosiomkor ¢akyaTeTa YHUBep3uTeTa y beorpaay. [Ipukazana
aHa/IM3a pe3yJiTaTa YIUTHUKA yKa3yje Ha 3Ha4yaj HOBUX TEXHOJIOTH]a Y
HaCcTaBH, Ha JONPUHOC KBAJIUTETA CTYAUja U MaTepHjasa Kao U Ha yJIoTy
npe/iaBaya y nopehamwy MOTHBAILHMje 32 HACTABaK y4yerma U 6aB/bea MO-
JAE€PHUM I'PYKUM je3UKOM.

Kyby4He peum: MOTHBalMja, MOJIEPHU I'PUKH je3uK, My nsatdop-
Ma, CUTyalHja yuema.

1. YBop,

MoTuBaluja ce Moxe U3/ABOjUTH Kao jefaH of Bojehux dax-
TOpa KOjU YTUUY Ha JbY/CKO MOHALIakbe, Ila U Ha MPOLeC yyewa U
yCBajama jeAHOT je3nka. OHa Mpy»Ka NpUMapHU NOACTPEK 32 yUekhe
JI2, Kao 1 32 HacTaBaK yyewa Kao KOHTUHYUPAHOT MPOIieca, a CMa-
Tpa ce BAXKHUM (aKTOPOM 4YaK U 3a NMojeIMHIIE ca 3HAYAjHUM CIIO-
COGHOCTUMA, KOju 6e3 MOTHBaLKje He MOTYy MOCTUNRM AyropoyHe
nusbeBe (Jepmwej 2005:65).

* antonina.irini@gmail.com

101



AnTtonunna Koctuh

HcTpaxnBauyu HaBoJe Ja yTULAj HA MOTUBALXjy MOT'Y UMATH
JINYHe KapaKTepUCTHKe, Kao LITO CYy je3UYKH HUBO KOju 0coba Mo-
cenyje (depmwej 1990:7), e nou (Kuco 2006:74), kao u pakTopu
Be3aHM 3a CUTYaALHUjy y4ewa, y Koje je y JaHallikhe BpeMe 3Haudaj-
HO y6pojutu edekaT HOBUX TexHoJioruja y HactaBu (Cten-I'puHu
2002:165). Tokom ayror mpoiieca caBjajiaBama ojipeheHor npes-
MeTa MOTHBal[Mja He OCTaje KOHCTAaHTHA, Beh je moBe3aHa ca au-
HaMU4YKU NPOMEH/bMBHMM MEHTA/HUM IPOLECOM, KOjU OAJIMKYyje
CTaJIHa [IPOLleHa U CTBaparbe PaBHOTeXxe U3Mely pas/IMuuTHX yHY-
TpallkbUX U CIIOJ/bAlIBbUX YTHIAja KOjUMa je IojeJUHaL, U3J102KeH
(depmej, Ckexan 2003:617). Tako Ha UHUITUjAJIHY *KeJby U IIUJb KOjU
noje/IMHaI] oce/lyje MOTYy YTHUIATH pa3HUu GaKTOPH KOju I0BO/IE [0
IpoOMeHa y AIMHAMHUYHOM MPOLeCy yCBajarmba CTPAHOT je3uKa.

2. MoTuBanyja 1 ycBajame JI2 jesuka

Jepmej (Jepmej 2001a:44) HaBoAH /1A je, y HEKUM OYETHHUM UC-
TpaKMBawkbUMa 0 MOTHBALMjH, OHAa IOCMAaTpaHa Kao peJIaTUBHO CTa-
O6UJIHA KapaKTepUCTHKaA CTYJeHTa Koja je MOBe3aHa ca TPU CTBapH:
Ca MepLeniujoM 0 APYyroM je3uKy Y HerOBUM FOBOPHHULIMMA, Koja ce
orjiefiay je3sU4KUM CTaBOBHMA, Ca CTABOBMMA ITpeMa CUTYaLUjH y4eHa
je3uKa, Kao IITO Cy KypcC WY NpeJiaBay, U ca MelyHallMOHa/IHUM KOH-
TaKTOM U cCaMOyBepeHoLINy CTyZileHTa Koja U3 Tora NporCcTHYE.

lapanep (Fapauep 2000:15) je kpenpao Mozies1 y OKBUPY KOT je
10/leJIM0 BapHjabJie Koje yTUYY Ha yYeke CTPaHOT je3uKa y YeTHPHU
KaTeropuje: MHTerpaTUBHOCT, CTaBOBHU IIpeMa CUTYALUjU y4YeHa,
MOTHBaLMja U Jpyre BapujabJie. Kako obpassiaxke, UHTerpaTUB-
HOCT Ce MOXe [I0CMaTpaTH Kao OTBOPEHO MHTepecoBame NpeMa
jesmukoj rpynu. CTaBOBY NpeMa CUTyalUju y4yera ce ocMaTpajy
Kao peaklja Ha KOHTEKCT yuerha je3uKa Koju 61U MOrao YKJ/by4YUTH
CTaBOBe IpeMa ONUITEM IIKOJCKOM OKPYXemy, peaKklyje Ha TeK-
CTyaJlHe MaTepHujajie UT/., aJI1 ce [Ipe CBera TU4y eBajlyaluje npe-
JlaBaya U je3n4kor Kypca. Hamepa oBe kaTeropuje je ja o6jacHu
Bapujalyje y CKJaJly ca cuTyanujoM, 6yayhu Jja ce UCIOCTABUIIO
Jla eMOLIMOHaJIHe peaKlyje MojeuHLIa MOTY YTULATH Ha HEeroBo
ycBajame jesuka (Fapguep 2000:15).
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lapgHep (Tapauep 2000:16) noctaB/ba XUIIOTE3y MpPeMa Kojoj
VHTErpaTUBHOCT U CTABOBU IIpeMa CUTYyalHju y4ewa He YTHU4y
JVPEKTHO Ha yCBajame je3uKa aJld CTBapajy OCHOBY MOTHBaLvje
nojeIHIA 3a yueme. UcTpakuBame Koje je cripoBeo GOKycCHUpasio
ce Ha UHTEeH3WUTeT MOTHUBAaLUje, OJJHOCHO Ha TO KOJIUKO Ce YYeHUK
TPYAHXO [a HAy4M CTpaHU je3uK. KacHHje je yCTaHOBJbEHO /1A je MO-
THBall¥ja MHOTO BHUILE OJf CaMOT UHTEH3UTETAa, 1A je AoJaTa U KOM-
MOHEHTa KeJbe 3a y4eweM. llITo ce ocTanux Bapujadsu Tude, [apa-
Hep (Fapanep 2000:16) u3Baja MHCTPYMeHTAIHY MOTHUBAIH]y, 3a
KOjy HaBOJM IpHUMep IOjeJMHIA KOjU XKeJIU Jla HAy4H je3UK paju
Jobujamba mocsa, Aakyae GoKyc CTaB/ba Ha MpOLIUpPEHE Kapujep-
HUX MOT'yYhHOCTH.

Knement (Knement 1980, yutrupano y lapanep u ap. 2004:2)
CBOjUM JIpYIUTBEHHM KOHTEKCTyaJHUM MOJieJIoM Takohe ¢okyc
CTaB/ba Ha MHTErpaTUBHY MOTHBALHY]y, ajld U3/iBaja APYLITBEHU
KOHTEKCT Kao 3HauyajaH GaKTop 3a pa3Boj MOTHUBAIlHje 32 YYEHe
JPpyror je3anka U TBPAHU /i@ NO3UTHBHA UCKYCTBA Ca je3NKOM YMHEe
CTYZ,eHTe CaMOYBEPEHHUjUM U pa3BHjajy HHUXOBY UHTErPAaTUBHY
MoTuBauujy. Ha cinyan HaurH Bpodu (Bpodu 2013:15) objauma-
Ba Jla Ce MOTHMBAllMja MOXe ONMUCAaTH Kao ,TeHJeHlHja yYeHUKa
WJIU CTYZEeHTa Jja akaJleMCKe aKTUBHOCTH CMaTpa CMHUCJIEHUM U
BpeJlHUM TPYZa, Te HacTojame Jla U3 BbUX U3ByUe IJITaHUpaHe aKa-
JleMCKe KOPHUCTH', Ta CTOra MOXKe OUTH U OIIITA [PTA U CTalbe Y
ozpebeHoj cutyanuju.

Kako Jlepwej (Jepwej 1990:6) HaBOAH, TO Aa JIM je TojeJuHaL]
WHCTPYMEHTAJIHO UM UHTErpaTUBHO MOTUBHUCAH He YTHUYe 3Ha4aj-
HO Ha HeroB YCIIeX y yYeHy, OJJHOCHO U jeJlaH U APpyryd TUIl MOTHUBA
MMajy can4aH yTulaj. Takohe, oBa pas3/iMKa He YyTHYe HU Ha JKeJby
Noje/IMHIIA Jla HACTaBH Jia yuM oJipeheHU je3uk. 3ak/bydeHo je Ja
je BakKaH YTHIaj HA MHTErpaTHBHE MOTHBE MMa ymnoTpeba je3rka
M3BaH OKBHPA HACTAaBe, jep je 0Ba »eJba Y BE€3U Cca IO3UTUBHUM CTa-
BOM IIpeMa CTpaHLMMa, OJHOCHO MOKa3yje HbUXOBY ,MHTEpPHALMO-
HasIHYy oTBopeHocT" ([epmej 1990:6).

Hajuemrhe, yueHnuk JI2 He mocefayje caMmo jeiHy, Beh aBe uIu
BUIlle BPCTa MOTUBALMje Koje ce AONYHY)y Y 3ajeJHUYKU YTUIY
Ha ycBajame (Koctuh 2018:131). Tako pe3ysTaTu aHKeTe KOjy je
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cnpoBesia Xopwak (Xopwak 2012:450) ykasyjy Ha To Jja CTyJeHTU
IINAHCKOT je3uKa MOCeAyjy U MHTErpaTUBHY U UHCTPYMEHTAHY
MOTHUBALH]jY, KOje TO3UTUBHO YTUYY HA YYe€He CTPAHOT je3UKa, 0K
Cy CIMYHA UCTPaXKMBakba CIPOBEJIEHA U Y C/Iy4ajy IPUKOT je3nKa’.

Pe3ysiTaTu ucTpaxkuBamwa Koje je cnpoBeo KiemeHT (KiiemeHnT
U ap. 1994:443) noTBphyjy peseBaHTHOCT NMPUCTyIa COLHjaTHUX
dakTopa y pasymMeBawby MOTHBaAlMje NPU YCBajawy APYror, cTpa-
HOT je3MKa U 0Ka3yjy 3Hayaj JJIUHAaMUKe TpyIie 3a CTBapamwe 60Jber
OKpYy»Kema 3a yuewe. Kako Jlepwej ([epmwej 2005:90) TBpau, nu-
HaMHKa rpyne MoXe y BeJIMKO] MepW YTHULATH Ha MOTHUBaLUjy
MojeIMHLQ, 10K Ce IeMOTUBALMja jaB/ba KaJa y TPYIIU IOCTOjU He-
raTuBHa aTMocdepa U MOKe UCTY Ty MOTUBALUjy peAyKoBaTu. Ta-
kobe, ogpeheHa ucrpaxkuBamwa (JynkyHen 1989) cy ucrak/a 3Ha-
yaj ¢paKTopa Be3aHUX 3a YIYMOHUIY U 32 clleqUPUUHY CUTyaLH]y,
KOja MO)Ke yTHUIATH Ha y4yewe cTpaHor je3uka (KiemeHT u 1p.
1994:423). Kako [epmej (Jepwej 2005:75) HaBoAH, HA YYEHUKeE
CTPaHOT je3MKa U HBbUXOBY KeJby 3a y4eHeM 3Ha4ajHO yTHUYe KBa-
JIUTET Nporpama 1 HacTase.

1.1. YTULaj HOBUX TEXHOJIOTH]ja Ha yYCBajambe JI12

Y naHamme BpeMe JielllaBajy ce MHOre MpOMeHe y 06J1acTh
y4ema, 6yayhu na HoBe TEXHOJIOTHMje U HOBU HAYMHU MO/yYyaBamba
MOTy Jla YTU4Yy Ha MOTHBAIHWjy YYEHHUKA y Mpoliecy y4erwa. Kako
HCTPaXUBAaYM TBP/ie, HOBE METO/Ie YKJ/by4yjy noBehawme MoTHBa-
uje 360r ydyerma GOKyCUPaAHOT BUIlle HA CAMOT YY€HHKA U Hero-
BOT YKJ/by4YHBama y HactaBHHU mnpoiec (bpayniau-Konuepc 1996;
JlBajep 1996), mto pe3ynTyje 60/bHM pPEe30HOBAKEM U GOJHUM
namhemwem (Cten-I'punu 2002:165).

Moke ce mMpUMeTUTU U 3HAYAj MYJTHUME/IUja, TOCEGHO Y CIIy-
4ajy Mambe yCIelTHUX YYEHUKA, jep UM MOMaKe Y UIYCTPOBay KOH-
1ernara v opraHu3oBamwy HHPopmanuja (HoBamuk 1998:368). UcTpa-
»KHBaHba [10Ka3yjy Jia ce yueHUIM ocehajy caMoyBepeHo Ka/la yTHIy Ha

1 Y. Crojuuuh, MyTtaByuh 2011; Munojesuh 2011; Ctojuuunh, orac 2012;
Crojuunh 2013.
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NpoLEeC YYeHa, Kao LITO je c/1y4aj ca UHTEePAaKTUBHUM OKpYKeHhHMa
npu camocTasHoM yuewy (Cten-I'punu 2002:165). Y ciayvajy yuema
je3uKa, HOBe TEeXHOJIOTHje IoHOCe GeHepUTe ¥ CMUCTY pa3BHjarba Ca-
MOCTaJ/IHe UHULMjaTHBe [IPU YUery je3uKa U MpeHoLIewky Behe oAro-
BOPHOCTH Ha yYEeHHUKE Ka/Ia je ped 0 TOCTHU3aby 60/be je3nIKe KoMIIe-
TeHIUje, Kao U IIMpery KyATypHe cBecHocTH (CaHaywy, JlankuH 1992,
nutrpado y Cren-I'punn 2002:166).

Kenuep (Kennep 2002:94) ucTtuye YuibeHUIY Jla Ce BeJH-
KU Jleo MOTeHLHjasa KOjU NoCeAyjy TEXHOJIOTHUja U HOBU MeAujU
oTJie/ia Y ’bUX0B0Oj 00Pa30BHOj Y/103U. BUCOKOIIIKOJICKE YCTAHOBE Y
pPa3HUM 3eMJ/baMa CBe BHIIEe YCBajajy online o6pa3oBame aJivd NaKo
cy oapeheHe nHCTUTYLMje Beh ycBOjusie 0Baj HAUYMH NMpPeHOIIeHha
3Hama, Jpyre MHOTO Cropuje npuxsarajy npoMmene® (Kum, BoHk
2006:29). Tako ce ¥ HAaCTaBHULM MOTY TOJeJUTH Ha TPU TpyIe,
Ha OHE KOjH JIaKO IPpUXBATAjy UHOBALUje, OHE KOjU Ca pe3epBOM
IIpUXBaTajy IPOMEHe U OHe KOjU BeoOMa TellIKO MeHajy CBOje HaBU-
ke (Congatuh u ap. 2012:37).

Moryhe npenpeke npuirvkoM kKopuihemwa online KypceBa cy
HeJl0CTaTaK AUCLUIIJIIMHE CTYAeHaTa KaZla IPUCTYNajy UHTEPHETY,
YUHeHUIA a GaKyJITEeTH He MPUXBATAjy y JOBOJHHOj MEPHU OB3j
THUIl HacTaBe, Kao ¥ BeJIMKH TPOIIKOBHY Be3aHU 3a pa3BoOj U CIIPO-
Bohewe oBe MeToze (AsieH, Cuman 2007:3). JlojaTHU TPOLIKOBU
MOTY TOCTOjaTH 360r MmoBehawa aHra)KOBamba HACTABHUKA, TEX-
HUYKe TOJpIIKe, HHPPACTPYKType, OApKaBama, JabopaTopHja
3a CHUMambe, HeonxoAHe onpeme UTA,. (Congatuh u ap. 2012:48).
[TocToje MHOTU e/JleMeHTH KOjU YTU4YY Ha 3a/,0BO/bCTBO YYEHUKA

2 Kaza je y nutamwy Punosomku ¢akyareT YHUBep3uTeTa y beorpaay, npo-
MEHE Cy yBeJleHe U Y NPUIIPEMH 3a NoJ1arame IPUjeMHOT UCIIUTA 33 JOAH-
IJIOMCKe CcTyAuje, no npBu nyT 2011. roauHe, 3a UTAJWjaHCKHY, IUTTAHCKU U
I'PYKH je3UK. AyTOpHY HaBoZe /1a je yBoherwe HHPOPMAIlMOHUX U KOMYHHKa-
TUBHUX TEXHOJIOI'Hja ¥ IPUIIPEMY NPe/CTaB/bao 3a30B (TEXHUUYKH U Op-
raHU3aLMOHM), aJIM je Aaslo 3HadajHe pe3dysTtare, 6yayhu aa je on HapeHe
aKa/leMCKe To/lMHe N0YeJIo LIUpe Jia ce IPUMemyje U Ha APYTUM KaTeJpa-
Ma. Kazia je ped o mosiasHuIIMMa NPUIPEMHOT Kypca, U3Pa3UiIU Cy Y BeJIH-
KOj MepH 33/J0BOJbCTBO, 10K Ce IToKa3asa U epUKaCHOCT OBAaKBOTI IIPUCTYIIA
yuemy, 6yAyhu fa cy CBH yCHEIIHO MOJIOXKUIU pyujeMuu ucnut (Conpatuh
u ap. 2012:44-45).
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Ka/la ce BbHUX0BO yueme o/iBUja y online okpyxemwy. Kao Tpu K/byy-
Ha ¢aKTopa MOIVIU O ce M3JBOJUTU UHCTPYKTOP, TEXHOJIOTHja U
uHTepakTUBHOCT (Bosnrep, Bacuiuk 2004:63).

[lyTeM MHTepHeTa NpejaBayd U CTYAEHTH HMAjy MNPUCTYI
MHOTMM M3BOpPUMa, MJIaTPopMamMa U ajlaTHMa KOjd 0JIaKLIaBajy U
yHamnpebyjy npolec yuemwa. JeHa o s1aTGopMHu Koja ce cBe yeurhe
yrnoTpeb/baBa y 06pa30BHUM HHCTUTyIMjaMa je Moodle (Myda),
Koju oMoryhaBa y4eHUIIMMa CTPAHOT je3uKa /Jja Ha epeKTUBaH Ha-
YUH KOPUCTE TEXHOJIOTH]jY. Myd je kpenpao 1999. rogune MapTuH
Jyjamac (Martin Dougiamas), agMuHucTpaTop Ha ,Curtin“ YHUBep-
auteTy y Ayctpanuju. JlaHac oBa miiatdopma noceayje nmpeko 150
MHUJIMOHA KOPUCHHMKA® M KperpaHa je Ha Ha4uH Jja Oy/ie JOCTYIHA
IIPOCEYHOM KOPHUCHUKY KOjU IOCeJyje OCHOBHA HUBO IIO3HaBama
TexHoJiorHje (JamaH, ApciaH 2011:444).

Mako MHore 06pa3oBHe yCTAHOBE JlaHAC KOPUCTE UHTEPHET Y
CBpXy NpeJilaBamba U y4yewa, o/be GpakTopa Koju yTU4y Ha 3aJ0-
BOJbCTBO yYeHUKA NpU Kopulnhewy nmiiatdopme Myda niatdopme
HUje J0Bo/bHO ucTpakeHo (Canues, Yepoc 2010:1633). Ctyguja
Kojy cy cnpoBesiu Canues u Yepoc (CaHues, Yepoc 2010), a BesaHa
je 3a Myds, nmokasyje fa je TeXHHYKaA MOJpPIIKAa BeoMa 3HA4YajHA U
Jla cTBapa KoJ yYeHHKa Iepuenyyjy o Behoj siakohu kopuuihemwa
Y 0 KOPUCHOCTHY, 11a je, KAKO OHU HaBO/ie, BeOMa 3HA4YajHO /1a KOpU-
CHULIM O6yAy 06yyeHHU U mpunpem/beHd. He camo cTyseHTH, Beh u
HacTaBHO ocobJbe Tpeba a UMa NPUCTYT aZieKBaTHOj 06y1u*. Kao
3Ha4YajaH Ce UCTHYeE U JIONPUHOC Npe/iaBaya Koju Tpeba Jja mpyxKajy

3 https://moodle.net/stats/

4 [IpumeHa KOMGUHOBAHOT y4emwa yuewa Ha PusosomkoM dakyntetry BY
noyveJa je 2010. roguHe, 10K ce miatdopma Myds nokasasa Kao Haj6o/bU
u36op. Kako je Conpgaruh (Conpmatuh 2016) HaBesia, mpemMa nojanuMa U3
2016. rogune, Ha PustosomkoM GaKy/ITETY je MOCTOjano YKynHo 8675 Ko-
pHcHUKa I1aTdopMe, of, Kojux cy 123 npesaBayu U 67 CTPY4YHH capaJiHU-
nu. [lnatdopma je y ToM TpeHyTKy pacnosarania ca 390 kypceBa, 320 ca
OAC, 43 ca MAC u 27 ca JAC. IT cekTop dakysnTeTa opraHusyje cBake ro-
JlMHe 06yKe Koje npeJjlaBaulMa NOMaxy y Kopuiuhemwy niatdopMe U npu-
sarohaBamwy JUAAKTUYKUX MaTepujasa, oyayhu Aa je pa3Bujame Kypcesa
UH/JVBUJYaJIHO, @ He [eHTPaJIM30BaHO 110 CTYAUjCKUM npoduanma. UHU-
IIMjaJIHO Cy OpraHM30BaHe 00yKe 3a I0CTaB/bakbe MaTePHjala, JJOK je AaHac
HajBehu 6poj npesiaBaya 3aHTEPECOBAH 33 00YKY 3a U3paZly TECTOBA.
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HNOJAPLIKY V Kopullhewy niaTdopMe U paspelle Mmoryhe HeJJOyMH-
e ctyaeHarta (CaHues, Yepoc 2010:1639).

3. UcTpaxxuBame

CnpoBeJieHO HCTpaXKUBakbe 3a LIUJ/b je MMaJIo UCTIUTHBambe MO-
THBallyje CTyZeHaTa IpBe U JpyTe roJiuHe cTyAuja Ha KaTeapu 3a
HeoxeJsieHCKe cTyauje @uionomkor pakyateta BY. UcTpaxkuBame
je o6aBsbeHo y jyHy 2018. roguHe Ha KaTejpu 3a HeoXesieHCKe CTy-
Jvje yHUBep3uTeTa y beorpa/ly v 3a ireroBe noTpebe kopuiiheH je
YIUTHUK KOjU je KpeupaH nyteM Google Forms ctpanuue®, a cty-
JleHTH CY HerOBOM MONYyHhaBamwy MPUCTYIUIM UCTOBPEMEHO, My-
TeM payyHapa Ha PusosiomkoM pakyaTeTy. YIMTHHK Ce CacTojao
oZi 36 nuTamwa, NoJe/beHUX y TpH Aesa. OapeheHu Ae0BU yIUT-
HUKa NPEY3eTH Cy U3 aHKETe ca CIMYHOM TeMaTUKOM Koja je CIpo-
BesieHa Ha Katenpu 3a HeoxesieHcke ctyauje 2011. roauHe’, 1ok
je mpeocTaJla NUTawka KpeupaJsa ayTopka paja, Kako 61 yIUTHUK
610 npuaroheH LU/beBMMa KOHKPETHOT UCTPaXKUBaba.

[IpBU /10 yNIUTHHKA je 6MO OMILTEr KapaKTepa U cacTojao ce
oZ 10 nmuTama Be3aHUX 3a y3pacT, N0J U J0oTaJallbd KOHTAKT ca
['pukoM U rpukuM jesukoM. [lpyru feo cactojao ce ox 11 nutamwa u
610 je mo/ie/beH V JIBE KaTErOPHje, y 3aBUCHOCTH 0O/J1 0JIT0BOPA KOjU
Cy CTYZLeHTH JJa/Ii Ha NoCJIejibe MU Tamwe NPBOT Jiesla — [ja JIX je UHU-
[[MjaJ/IHa »KeJba CTyJleHTa OuJia [ja ynulle CTyAuje HeoXeJleHUCTHUKE
uiu He. [Ipyru Jieo, 4ujoM ce aHaIM30M 6aBU 0Baj paj, pokycrupao
ce Ha CTaBOBe O T'PUYKOM je3UKY, 33/J0BOJbCTBO CTy/MjaMa U Moje-
JUHUM eJleMeHTHMa CTYy/IUja, Kao LUITO Cy MpeJlaBayu, MaTepujaau
WJIM KOJIETE, OMa/labe UM NoBehame MOTHBALMje 3a CTyAUpatbe
y OJIHOCY Ha IOYeTakK CTYZAHja, Kao ¥ Ha Neplenuujy MoryhHoCcTH
Koje ce Ipy»ajy y 6yayhHOCTH, HAKOH 3aBplIeTKa CTy/uja. YIIUT-
HUKOM je UCTpaKeH GaKTOp UHUILIUjaJIHE KeJbe 3a yIHCHBakbe CTY-
Jlvja HeoXeJIeHUCTHKE U HeroB YTUILIAj HA MOTUBALMjY JIOK je jeAaH
Jleo mocBeheH onpuHOCY yBohewa HOBUX TEXHOJIOTH]ja Y HACTaBYy.

5 https://bit.ly/2XN6DN6
6 Besinky 3axBaJIHOCT JyryjeMo jou. ap Bojkany Ctojuuuhy, koju je ycTynuo
Mo/ies1 aHKeTe KopuliheHe 0BOM IPUJIMKOM.
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Y ucTpakvBamy je yuecTBOBaJIO 67 CTyAeHaTa HEOXEJIEHUCTH-
Ke (mpBa rogauHa cryguja: 41.8%, apyra roguna cryauja: 58,2%,
MywkH nou: 20,9%, xeHcku nou: 79,1%).

3.1. dakTopu MOTHUBALHMje

Kao mrto cMo HaBesid, MOTHUBaIMja je Hajuelrhe CKym pasJu-
YUTUX YTUIIAja KOjU ycMepaBajy 0coby Kao ocTBapewy oapeheHor
nuba. Jlepmwej (epmwej 2001a:44) je HaBeo 1a je MOTHUBAIMja TO-
Be3aHa ca NeplenyyujoM o IpyroM je3ankKy U TOBOPHUIMMA, HELITO
LITO je y HAalllOj CTYAUjU UCTPAXKEHO N10CTAB/bAKkEM NIUTAKHA Be3a-
HUX 33 CAM je3UK U 3a je3ndKy 3ajeaHully. CTaB mpema je3uKy ce y
Hallloj CTYZIMj| NOKa3ao Kao 3HavajaH, jep 73,1% ucnuraHuka cMa-
Tpa Jia je TPYKHU je3UK MeJsoAuYaH, 0K 68,6% ucnuTaHuKa cMa-
Tpa Aa je sien. HeraTuBaH cTaB ce 3HaTHO Mae 10jaBJbyje, [1a TAKO
28,3% cmarpa Ja je je3uk Texak, 16,4% na je npeBullle 06MMaH,
JIOK HUje OUJI0 UCTIMTAaHUKA KOjH Cy HaBeJI Jla cCMaTpajy JAa je je3uk
Jocajiad. Unak, Bulie je 6110 UCIUTAaHUKA KOjU CYy HAaBeJIU TEXKHUHY
je3rKa Hero beroBy jsiakohy (6%).

Jepmwej Takohe HcTHYe CTaBOBe NpeMa CHUTYalUjUu yuerba.
OBU CTaBOBM Ce MOCMATPaAjy Kao peaklivja Ha OKPYXKeHe yuea,
MaTepwujasie, aJu Mpe CBera npejaBave U jesudku Kypc (FapaHep
2000:15). U3 Tor pasJiora, Hallle UCTPAXKUBaAHbE je UCIUTAN0 U
HUBO 33/]0BOJbCTBA KaKO NPOTPaMOM, YYHUOHHUIIOM U TpaJiMBOM,
Tako NpejaBadyvMa U KoJierama cTygeHTuMa. OAroBoOpHU Cy npef-
CTaBJ/beHU y TabeJsu Koja Cae/H.
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Ta6esa 6p. 1 - 3a/10BO/bCTBO eJieMEHTHUMA CTYAH]ja

3agoBo/baH/Ha caM: [IpesaBaunma: 85%

Kopumhewem ninatdopme Myda: 77,6%
Yuynonunom: 67,1%

Kosierama crynentuma: 58,2%
OpranusanujoM Hactase: 53,7%
WHTepakTUBHOM HacTaBoM: 43,3%
I'paguBom: 35,8%

[pupyuynunuma: 32,8%

TexxuHoM KypceBa: 14,9%

Hucam 3agoBo/baH/Ha: | TexxuHoM KypceBa: 61,2%
I'paguBom: 20,9%

OpranusanujoM HacTase: 16,4%
[pupyuynunuma: 10,4%
Kopumhewem niatdopme Myda: 6%
Kosierama crynentuma: 6%
MHTepakTUBHOM HacTaBoM: 3%
[IpegaBaunma: 1,5%

Mo2ke ce 3aK/bYYMTH Jla IOCTOjU MHOT'0 Behe 3a/10BO/bCTBO CU-
TyaljoM y4ema, Yy OAHOCY Ha He3a/J0BOJbCTBO, I1a Ce U 0BJie MOXe
HaBeCTH MO3WTHBAH yTHULA] HAa MOTHUBALMjy 3a y4ewe je3uka. Y
CKJIONY CTYJHja IOCTOje BeJIMKa OYEeKUBAWa OJ CTYAEeHaTa, Kao
LITO Cy YCBajake rpaJiuBa, je3UYKUX BEeLITHHA, Ka0 U pa3BUjame
bayeHTHOCTH paau Kopuiuhemwa je3auka BaH HacrtaBe ([apgHep
2001:4). Ctora He yygM LITO je HALle HMCTPAKUBaMe MOKA3aJs0
HajBehe HE3a/J0BO/bCTBO TEXKMHOM KypceBa. Hewrto urto ce noka-
3aJI0 Takohe Kao 3HavyajaH NpejcKasaTes/b HACTABKa yuema je3uKa
je KBaJuTeT caMor nporpama u HacTtase ([Jepmwej 2005:75). Kako
je oBa AMMeH3Hja o 3Ha4yaja 3a o/ p>KaBabe MOTUBaLMje, Halle KC-
TPpaXKMBaHe UCIIUTAJIO je U 33/,0BO/bCTBO OPraHU3aL{joM HACTaBe,
3a Koje Cy pe3yJITaTH MOKa3aJu /a je Ha J0OpOM HUBOY, I1a MOXKe-
Mo pehu Ja uje y IpuJor pa3Bojy U oJipXKaBamby »KeJjbe 3a Ja/bUM
yCBajameM je3rKa.

HauynH Ha KOju ce 3Hambe NPEHOCU 3aCUTYPHO MOXeE YTULLATHU
Ha MOTHBALMjy CTyJleHaTa, jep je, 6e3 063Mpa Ha KOMIIETEHTHOCT
npe/iaBaya, HEOXO/[HO Jla lberoBa IpeJjaBatba OyAy jacHa U CTBOpe
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6a3y 3a pa3Bujambe MoTHuBaIyje ([epwej 20016). Tako ce u y HaleM
HCTPaKMBaky MOKa3asio 2 MOCTOjU reHepaHO 33/J0BOJbCTBO Mpe-
JlaBauMMa, HeIllTO LITO MOXe Jla/be MoJACcTahu MOTHUBALHUjy CTyJe-
HaTa 3a y4yemwe. OcuM Tora, oHOC MpeMa KoJierama CTyeHTHMa ce
MOXKe CMaTpaTH Kao 3HA4ajaH jep ce y UCTpaKWBambUMa I10Ka3alo
Jla IMHAMHUKa rpylie Mo)Ke 3Ha4ajHO YTHULATH Ha MOTHUBALH]y, Kao
¥ Ha JIeMOTHBalYjy TOje/IUHIA ¥ C/Iy4ajy HeraTHBHe aTMocdepe
(Jdepmej 2005:90). MoxkeMO NPUMETHUTH J]a U Y OBOM CErMeHTY I10-
CTOjU [0CTA BUCOK HUBO MOTHBALMje KOjU MOXKe CIYKUTHU Kao MO-
ryhu MojAcTpeK nyTeM NO3UTHBHE aTMOcdepe y TPyIH.

YOUTHUK je YK/bYYUO U NIUTama Koja Cy 3a LUJb UMaJia UCIHU-
TUBae Meplennuje CTyJleHaTa O BPeJHOCTU CTYAHUja, OLHOCHO
MOryhHOCTHMa KOje ce Ipy»ajy HaKOH HHUX0BOT 3aBplueTka. Yak
64,2% ykynHOT 6poja MCIUTaHWKA HaBeJIOo je a cMaTpa Ja ,u y Cp-
OUjH U y UHOCTPAHCTBY MOCTOje MHOIe IPUJIMKE 32 paj, ca TPYKHUM
jesukoM", 1ok Mawu 6poj (19,4%) cmaTpa Aa ,He IOCTOje MPUIHKe
3a paji caMo ca rpYKUM je3UKoM, 6e3 ycaBpllaBamwa y Jpyroj o6Ja-
ctu’. YkynsHo 10,4% cmaTpa zaa ,camo y ['pukoj mocToje mpuarke
3a paj, ca rpykuM jesukoMm"“ a 6% Ja ,IpUJIMKe 32 paji ca IPUKUM
jE3UKOM IOCTOje y MHOCTPAHCTRY, au He ¥ Cpbuju”. PesyataTu cy
nokasasu fa BehuHa ctysenarta, 6e3 063upa Ha NPETXOAHU KOH-
TAKT Ca je3UKOM, UJIM Ha TOAUHY CTYAHja, CMaTpa a NOCToje MHOTre
NpUJIMKE 3a paji ca TPYKUM je3UKOM, 1A Ce MOXKe U3BECTH NPETIIO-
CTaBKa Jja ’bUX0Ba Nepienuuja 6yAyhHOCTH U BpeJHOCTH CTyAHja
MO3UTUBHO YTHY€e HA FbUXOBY MOTHUBALIH]Y.

3.2. YTu1iaj HOBUX TeXHOJIOTH]ja — 1aTdopme Myda

Kako ucTpaxkuBama Moka3yjy, y4eHHuI[1 ce ocehajy camoyBe-
pPEHO KaZla yTUYY Ha MPOIieC YYea, Kao Y C/y4yajy HHTePAaKTUBHHUX
OKpyKema Npu camocTasHoM ydewy (Cten-Ipunu 2002:165). ¥
CKJIOTIy HaLler HCTPaXUBamba HCIUTAJIM CMO KOJIMKO 3a/l0BOJb-
CTBO TEXHOJIOTHjOM, y HauleM ciay4ajy Moodle niatdopmom, Kao u
WHTepaKTUBHOLINY, MO3UTUBHO YTHYe HA MOTHUBALHjy CTyZeHaTa.
Moodle nnatdopma ce y nmocsie/itbe YeTHPU rofiHE BeOMa aKTHBHO
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KOopuCTH Ha KaTeapu 3a HeoxeJsieHCKe CTyAWje Kao MOoApIIKa KJa-
cU4HOj HacTaBw. Joum oz 2010. roguHe CTyJleHTU UMajy MOryhHOCT
Jla IPUCTYMAjy AOAATHUM MaTepujajuMma nyTeM IaTdopMme, alu
je y mocae e 4eTUPHU TOAMHE NOCTajla HEU30CTaBaH eJleMeHT Ha-
cTaBe, TIOMONy Kojer ce eBUIeHTHpA IPUCYCTBO CTyJeHaTa, IpaTu
rpaiuBo Y MOJIAXY Ce KOJIOKBUjyMU U UCIUTU. Ha oBaj Ha4uH je
CTPYKTypa HacTaBe 3HATHO MPOMeHEHa, NMpyXajyhu jefaH HOBH,
WHTEPAKTHUBHU €JIEMEHT.

3HavajHO je HAaOMeHYTHU Ja je HA KaTenpu 3a HeoxesieHCKe
cryauje 2011. ronuHe cripoBe/ieHa aHKeTa Koja ce Takohe 6aBuJia
3a/l0BO/bCTBOM CTyJleHaTa U HbUX0BOM MoTuBanujoM (Ctojuunh
2013:460). Ankera je obyxBatusa 50 cTyseHaTa npBe roAUWHE U
pabeHa je y manupHoj, mucaHoj popMu, 3a pa3MKy O Halle aH-
KeTe, pabeHe npeko padyyHapa u Google Forms niatdopme. Pe3yi-
TaTH Te aHKeTe I0Ka3aJ/M Cy Ja je BehMHa UCIMTaHUKA cMaTpasia
Jla je TPUKM je3UK BeoMa TeXaK aJii Cy HaBeJIU Jia Cy Uux npodeco-
pH, 3aHMMJ/bHMBHU NPUPYYHHULU U JIENIOTA je3rKa MOTHUBHCAJIU Jia ra
ycBoje. Takobhe, mokasasio ce Ja cy cTyauje ynvucaad Behum nesmom
360r JIENOTE je3uKa U KyJIType, a He 300T MOr'yhHOCTH JIaKor 3aro-
C/Iera Ca 3HamkeM je3uKa.

[TocToje oapeheHe passvke usMmehy pesysnraTa J0OHjeHUX y
HaBeJleHOj aHKeTH U Hallux pe3yTarta. Haume, ynHu ce aa cy ucnu-
TAaHULY MOTUBUCAHUjU NIPUIMKAMa Koje Ipyka I'PYKH je3UK HAKOH
3aBplLIeTKa CTYAHja, jep je Hallla aHKeTa II0Ka3aJsia BeoMa II03UTUBaH
CTaB Ka/ja je pey 0 3aMoc/eny, Kao U 1a Ha ’bUXOBY MOTHBAljy 3Ha-
YajHO yTUYe UHTEPAKTUBHOCT U Kopulihewe Moodle niatdopme y
HACTaBH, HEIITO LITO HHUje NMOCTojaJo Kao MOryhHOCT y BpeMe Kaja
je mpeTxo/jHa aHKeTa CIIpOBe/ieHa, 0CaM ro/iMHa paHuje. Y Hallloj aH-
KeTH, Kao IITo cMO Beh HaBeJiy, jeZjlaH 0/ cerMeHaTa 3a Koje Cy aHKe-
TUPaHU CTYJEHTH McKa3aau HajBehe 3a/10B0/bCTBO je yripaBo Moodle
matdopma, 6yayhu aa 77,6% HCTUYE KaKO je HbOM 33JI0BOJHHO, a
camo 6% na Huje. Takobe, 43,3% cTyzneHaTa HABO/H /1A je 3aJ0BOJbHO
MHTEPaKTUBHOM HacTaBoM, a caMo 3% Jia Huje. MoxkeMOo 3aK/by4UTH
Jla yBoheme oBe I1aTdopMe y HaCcTaBy AONPUHOCH CTBApamwy MO3U-
THBHe IepLenlyje CTyeHaTa 0 je3UKY U CTyAujaMa U CIY>KU Kao Of-
JINYaH aJaT KOju UM IIOMaKe y CaBJlaflaBamby IrpaJiuBa.
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Ha KaTtenpu 3a HeoxesneHcke ctyauje je 2018. roguHe crnpo-
BeJleHO joll jeaHO ucTpaxkuBame ([lerkoBuh 2018) y Be3u ca Ko-
puutheweM maatrpopme Myds y HacTaBU. AHKETUPaAHU CTYAEHTH
Cy WMCKa3aJ/lu CBOje CTaBOBe 0 KypceBUMa CaspeMeHU 2pyuKU je3uk u
IIlpakmukym u3 HeoxesieHucmuke. [lokazasio ce ga BehuHa ucnura-
HUKa caZipkaje 3a 06a Kypca Ha maaTgopMu cMaTpa BeoMa KOpH-
CHHUM U /1A je y BeJIMKOj MepH 3aZi0BOJ/bHA HAYWHOM Ha KOjU Cy MaTe-
pujaiy opraHu30BaHU. AHKeTa je Takolhe [Tokasasa /ia je 10JI0BMHA
MCIMTAaHUKA jOlI YBEK BUILe HAaKJOHWeHa TPaJULMOHAJHUM MaTe-
pyjanrMa, y nopehemwy ca KOMIJIETHOM JJUTUTAIM3aL1jOM HACTaBe,
JIOK je U3y3eTHO MO3UTUBHO OllekheHa U3pa/ia KOJIOKBUjyMa U UCIU-
Ta nyteM miatdpopme Myds, moce6HO 360T MOTyhHOCTH TpeHyTHOT
ca3HaBatbha pe3yJ/iTaTa. 3Ha4yajHo je Takohe HaBeCTH Jia je BehrHa uc-
NMTaHVKa HaBeJla /ia je y3 IOMOh KypceBa Ha I1J1IaTGOPMHU Halpeso-
BaJ/Ia Ka/ia je ped 0 HUBOY je3ndke kommneTteHnyje ([lerkosuh 2018).
CindHe pe3ysiTaTe MOKa3aJlo je HCTpaXXKUBame Koje je HA KaTteapu
3a HeoxeJIeHCKe cTyauje cupoBeneHo 2017. roauHe a THLA/IO ce
aKTUBHOCTHU pasyMeBaba C/YILIAHOT TeKCcTa. Pe3ysTaTu cy nokasa-
JIU ia CTYAEHTHU ApyTe TOAMHeE NPeno3Hajy KOPUCHOCT maTdopMe
Myda (80%) jep nyTeM e MUMajy NPUJIKKY JAa NPUCTyIe BexxbaMa
Y pajie Ha OBOj aKTUBHOCTH. Mak, BeJIUKU OPOj YYeCHUKA aHKeTe
(77,14%) HaBoAM /2 UM BHIIE O/ITOBapa /ia MUCMEHE NPOBepe pajie
y manupHoj opMH, y oJHOCYy Ha online Bep3ujy, 6yayhu ga TokoM
TeCTHUpabe je3uuKe akTUBHOCTH CJ/IyLlIaka MOTY Jia Ipubesiexe of-
pebeHe cerMeHTe, IITO HUje MOryhe KaZia ce pellaBamy YIUTHUKA
npucTtyna nyteMm padyHapa (Ctojuuuh, Jlamb6pomnyny 2018:90).

3.3. UHunyjasHa eJba 3a YyIMCUBakb€e CTY/IUja

Jou1 jenaH LMJb KOjH je Hallle UCTPAXKHUBakb€ UMaJIo TUYE Ce Be3e
rn3Mehy WHUIMjaHe KeJbe 3a YIHCHBabe HEOXEJIEHCKUX CTYAH]a
¥ MOTHUBaLHYje Koja Cce jaB/ba Y TOKY CTygupama. MHOTH CTYAEeHTH
@usosomkor GakysaTETA HE YUY je3UK KOjU CY MHUIIUjaJTHO JKe-
Jiesiv, Beh cBOjy oA/IyKy 3aCHUBAjy Ha ApYyTrUM paKTopuMa, 6yyhu
Jla 33 BbUX, 300T 0CTAJMX NIPUjaB/bEHUX KAaHAU/ATA, HUje OUIo Me-
CTa Ha je3UKy 3a KOjU Cy ce MPUMapHO HUHTepecoBaau. Hae uc-
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TpakMBame je MOKyLIaJ0 Jla 3aK/by4yHd /Ja JIM HAaKOH yIHUCHUBaHba
HeoXeJIeHCKUX CTYAUja IOCTOjU pas3InKa y MOTUBALUjU CTyJeHaTa
4yHja cy IpBaKesba OBe CTyAUje (Y Ja/beM TeKCTY - Irpyna A) ¥ OHUX
KOjHU Cy ce 3a CTyJupame Ha 0BOj KaTeApH OAJYYUJU KaCHUje, U3
Jpyrux passora (y Aa/beM TeKcTy - rpymna b).

Kagza je pey o cTaBy npema je3uky, MOeMO IPUMETUTH Ja ce
Ko/, 06e rpyle Kao npuMapaH 0Ar0BOP MOKe M3/JBOjUTH ,BeoMa MU
ce pomnaja’, ok Behu 6poj UCIIMTAaHUKA rpylie A HaBOJAHU Ja je Tpy-
KM je3UK OHaj KOjU HajBulIe BoJie. 3aHUMJ/bHBO je IPUMETUTH Jja HU
y rpynu A, HU y rpynu b HeMa ucnMTaHMKa KOjU HaBOJe Ja UM ce
je3uK He [10Ma/1a, O/IHOCHO HUje OMJI0O UCIIUTAHUKA KOjU Cy 0/1abpa-
JIM OJirOBOpE ,HUTH MU Ce JI0Na/la, HUTH MU Ce He /IoMa/ia, paBHOY-
1aH/1IHa caM’, , He JloNajia MU ce yonuute“ ¥ ,,HeMaM cTaB". U3 oBux
0/IrOBOPA MOXKEMO 3aK/by4YUTH Jia IOCTOjU pasjiMKa y CTaBy MpeMa
je3UKy, He 3HATHO BeJIMKA, /14 JI0BOJbHA /la Ce MOXKe IPUMETHUTH Jia
je BHllle MCIMTAaHMKA KOjUMa je IPUKH je3MK OO [IpBa »KeJjba yCMepe-
HO Ha Hera 1 61pa ra Kao CBOj OMU/bEHHU je3UK, JIOK OCTaJIU CTY/IeH-
TH IPYKU BOJIE aJIM He UCKJ/bYUYHUBO, J]ajyNu MOX/Jja IPeJHOCT HEKOM
JPyTOM je3uKY, KOjU je 610 FbUXOB IPBU U360pP.

HcnyvTaHuLy cy yiuTaHy 0 pa3Jjo3MMa U3 KOjUX UMajy OBaKaB
CTaB O je3UKYy, Na cy uMasii MoryhHocT nsbopa Bullle NOHyheHUX
oArosopa. BehrnHa ucnutaHuka rpymne A o3Hayu/Ia je JIENOTY je3u-
ka (80,8%), ok oBo HUje 6MO MpUMapaH OAroBop rpyne b, koja
je mpegHocT nana mesnoaudHoctH (70,7%). Kazga ce paau o Hera-
THBHUM KapaKTepUCTHKaMa, u3paxeHwuje cy koj rpymne b (15,4%
WCIIMTaHMUKaA Ipyle A HaBOAM [ia je je3uK Texak U 7,7% na je npe-
BUIlle 0OGMMaH, 10K TO YMHU 36,6% rpyne b 1o nuTamwy TeKUHe U
22% no nutawy o6umMHocTH) (Koctrh 2018:138). Ha ocHOBY 0BuX
0ZiIr0BOpa MOIJIO GU ce MPETNOCTaBUTH /la 0cOOe Koje HUCY Ioce/|0-
BaJle MHUIIMjaJIHY MOTUBAIU]y 32 YYele Haua3e Ha Behe mpernpe-
Ke y CaBJIa[laBamwy TOT je3UKa U J0KHUBJ/bABAjy I'a Ka0O CJIO0XKEHUJHU.
MoxeMo NpeTnoCcTaBUTH /Jla ce OBaKaB CTaB HAa KACHUjUM TroJjMHa-
Ma CTyAUja MOXKe NIPOMEHUTH, Y CKJIasy ca MOCTUTHYTUM HUBOOM
3Hama M eBeHTYyaJJHOM IPOMEHOM CTaBOBa Ko/ rpyne b.

OAroBopu Ha NMUTamwe O CTyAHjaMa, OJHOCHO O TPEHYTHOM
ocehajy UcpaBHOCTH OJiJIyKe 3a CTYAUpabe HeOXeJIEHUCTUKE CY
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ce I0Ka3aJ/ii Kao BeoMa No3UTUBHU. Kajia cy ynutaHu Jja Jiy ce Kajy
IITO Cy yNHCaJH OBe CTyJHje, UCHUTAHULM CY YIJITABHOM HeraTHB-
HO oarosopuu (A:96,2%, b6:92,7%) u Ty He MOXXeMO IPUMETUTH
passnuky usMmehy ABe rpyne. Kajja cy vcnuTaHULM U3paXkaBasiu 3a-
JIOBOJbCTBO CTyAMWjaMa, 6pojeBuMa of 1 10 5, HUje 6UI0 OHUX KOjU
Cy 03Ha4yuIH 6pojeBe 1 1 2. 3aHUMJBUBO je MehyTUM NPUMETUTHU
Jaje y rpynu A Behu 6poj ncnmuTaHuKa CBOje 33/J0BOJbCTBO OI[eHHUO
6pojem 5 (A: 53,8%, b: 39%).

BeoMa Mo3UTHUBHU pe3y/ITaTU Cy Ce MOKa3ad U y CJIy4ajy mo-
Behawa HHTepecoBama U MoTuBanuje. 06e rpyme cy BehuHom usja-
BUJIE /1A je ’bUXOBO HHTEPECOBAE 32 I'PUKH je3UK Behe y ojHOCy Ha
novetak cryguja (A: 73,1%, b:78%), HekonuIMHA je U3jaBUJIa Aa je
ucto (A:15,4%, b:17,1%) a fa je uHTepecoBame Make y TPynu A je
uzjaBuio 11,5% u y rpynu b 4,9%7. Y oBoM cJiy4ajy He MOCToje 3Ha-
yajHe pasJ/iMKe U prMehyjeMo Aa MOCTOju pacT MHTEpPeCOBama 6e3
00631pa Ha UHUIHjAJTHY JKeJbY, YUHEHUIIA KOja TOBOPH O KBAJIUTETY
CTY/Zija U MOTUBUCAY CTY/leHaTa TOKOM HHX.

Kaza ce ynopesau 3a/10BO/bCTBO 0o/ipeheHUM cerMeHTHMA CTy-
JI1ja, y ciy4dajy BehrHe HCIIMTaHMKa He TOCTOju 3HaYajHa pasJivKa.
Hajsehe 3a/10BO/BCTBO Cy UCIHUTAHUIM 00€ rpyrne U3PasuIud Mo-
BojioM mpodecopa (A:84,6%, b:85,4%), kopumhemwa miatpopme
Myoda (A:80,8%, B:75,6%), yanonure (A:69,2%, 5:65,9%) u ko.e-
ra crygeHarta (A:65,4%, 6:53,7%). Masia pasJivnka ce Moe MpUMe-
TUTH Y 33[J0BOJbCTBY OpraHu3anujom Hactase (A:61,5%, 5:48,8%)
u npupyyHunuma (A: 42,3%, 5:26,8%). Takohe, pasinka MocToju u
Ka/la je ped 0 33/]0BOJbCTBY BE3aHOM 3a TEXUHY KypceBa (A:26,9%,
b:7,3%). [lakjie, Kao U y cjy4ajy TEXKUHE je3rKa, MOXKEMO MpuMe-
TUTH Jja Ce epLenlyja 0 TeXKHWHU Kypca Be3yje 3a MUHULMjaJIHy MO-
TUBALHYjy CTy[eHaTa, rje je Moryhe fia CTyAeHTH KOjU HUCY GUIH
MHUIMjaJTHO MOTUBUCAHU CMaTpajy Aa he Texe caBiaZaT rpaju-
Bo. OBa KOHCTAaTaIMja ce UMIAK He MOXe /10 Kpaja MOTBPAUTH, OY-
Ayhu 1a cy UCIUTaHULM 06e rpyle, Kaja Cy YIUTaHU YUME HUCY
33/I0BO/bHU Ha CTy/JMjaMa, YIJIaBHOM HM3pa3uJUd He33aJ0BOJbCTBO
NOBOZIOM TexXHHe KypceBa (A:53,8%, b:65,9%), fok je oapeheHu

7 Y HekoM GyayheM vcTpakuBarby OM MOIJIM [ja Ce UCTPaXke Pas3JIo3u 3a pacT
WJIM Na/i UHTEpecoBama.
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6poj o3HauMoO ,HHULITA 0f HaBegeHor" (A:34,6%, b:17,1%). 3a-
HUMJBHUBO je Jja Behu 6poj ucnutanuka rpyne b, y ogHocy Ha rpymny
A, HUje 3a/10BoJbaH opraHusanujom HactaBe (A:7,7%, b:21,4%) u
IITO Ce 33 Pa3JIMKy oJi Tpyne A, y rpynu b Moxxe y Masioj Mepu npu-
METHUTH He3a/]0B0JbCTBO NpenaBaunma (A:0%, b:2,4%) u kosera-
Ma ctygeHTuMa (A:0%, b:9,8%). Unak, oBe pa3Jjiike HUCY JIOBO/bHO
BeJIMKe KaKo 61 MOTJIM [ja Ce U3BYKY OfipeheHU 3aK/byUliu.

MauJie pa3/ivke MOKeMO YOUUTH U Y HAYMHY Ha KOjH /IBe Tpyme
oCMaTpajy NpUJIMKe Koje MMajy 3a 3amoc/jemhe HAKOH 3aBplUIeTKA
cryavja. BehuHa ucnuTaHuka o6e rpylie je McKa3aja NPUJINYHO
ONTUMHUCTHYAH CTaB, U3abpaBIIK OATOBODP: ,U Y CpOUjU U y UHO-
CTPAHCTBY MOCTOje MHOTe MPUJIMKE 32 Pafi ca TPUYKUM je3UKOM"”
(A:69,2%, b:61%). Kaga je peu o 3amnocyiemny, y MPOCEKY MOJOBU-
Ha WCIHATAaHUKA CBaKe rpymne cMmarpa jAa he ca IpuykdM je3UKOM
Hahu 3anociere anu Aa he 3a To 6UTH noTpe6HO BpeMe (A:50%,
b:58,5%). 'pyna A nckasyje no3uTUBHUjU cTaB, na 30,8% ucnura-
HUKa HaBoAM /a he ca rpukuM je3arkoM Hahu 3amoc/ierwne oJMax 1o
3aBpIIETKY CTYAHja, JOK Ce 0Baj OAr0OBOP MOKe NPUMETUTH CaMo
ko 12,2% ucnutaHuka rpyne b.

4. 3ak/by4yak

[l1/b Haler pazia 6uJ10 je UcTpakiBamwe Moryhux ¢pakTopa Koju
MOI'Yy YTULATHA Ha MOTHBALM]jy CTYAEHaTa y NpoLecy ycBajakba Mo-
JIepHOT I'PUYKOr' je3nKa. 3aZj0BO/bCTBO je MpuMeheHO pa3/MYuTUM
eJleMeHTHMa CTYZMja, Kao LITO Cy IpeJilaBayl, Kopullhemwe IJat-
dopme Myods, yuvoHHLIA UM KoJlere CTyZleHTH. Takohe, MckasaHo
je reHepa/IHO 33/10BOJbCTBO, KOje MoKa3yje moBehamwe y 0HOCY Ha
noyeTak CTY[Hja, Ka0 U UCIIyHheHhe OYeKHBAMa Y BEJIMKOj MepH.

[IpuMeTH/IN CMO Z1a je 3310BOJbCTBO I1aTdopMe Myda, mopes
npezaBaya, OHO Koje ce UCTakKJ/10 Mehy 0oAroBopuMa aHKeTUPaHUX
cTyfeHaTa. Kao 1To cM0 HaBesId, UHTePAaKTUBHOCT U JOCTYITHOCT
MaTepyjaia MyTeM OBe IJIaTopMe 3HAYAjHO YyTHYe Ha Nepleln-
LMjy CTyZeHaTa O NpeJlaBakbuMa U CaMUM CTy[HjaMa, [1a MOXKeMOo
CMaTpaTHy a UMa IpUMeTaH [NO3UTUBAH YTULAj HA BEUXOBY MOTH-
Ballyjy 3a HaCTaBaK CTyAuja.
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Kazna je ped o MHULMjaTHO] KeJbU 3a YIUCUBaWE CTYAH]a,
MOXe Ce 3aK/bYYUTH /ia je BULIe UCIIMTAaHWKa KOjUMa je IPYKH je-
31K 6HO0 IIPBa KeJba YCMEPEHO Ha Hhera U OMpa ra Kao CB0j OMU/bEHH
je3UK, 0K OCTaJId CTY[EHTH je3HK BOJIE aJli He UCK/bY4MBO, Aajyhu
MOXK/Ja PeJHOCT HEKOM JIPYT'OM je3UKY, KOjU je 6M0 HbHUXOB IPBU U3-
6op. nak, kajia ce pasi 0 UHTEPECOBAKY 3a IPUKH je3UK, OHO ce y
nojjeaHakoj Mepu nosehaso koj, 06e rpyne UCOIUTAHUKA, OJHOCHO Y
o6e rpyte Buiie oz, 70% aHKeTUpPaHUX HABOJIU Behe HHTEpPECOBabe
y OJHOCY Ha moveTak cryauja. CMaTpaMo Ja je oBaj mojaTak BeoMa
3HayYajaH jep MoKa3yje /ia TOCTOjU Mo/ijeJHaKa MOTyhHOCT 32 MOTUBH-
came CTyzileHaTa y 6yayhHocTH nmyTeM Kopuiitherma pa3sHUX MOTHBa-
L[MOHUX CTPaTeTHja, 6e3 0631pa Ha IbUXOBY HHULIMjAJIHY MOTHBALIH]Y.

OniTy 3aKk/by4ak Halller UCTpaKUBakba je la Ha MOTUBALHjy CTY-
JleHaTa MOTy YTULATH pa3HOBPCcHU paKTopH, Mehy Kojuma ce UCTHU-
ye 3Hayaj yBohera HOBUX TEXHOJIOTHja, a KOHKpETHUje maTdgopme
Myda y HactaBy. Takohe, cMaTpamo a 6e3 0631pa Ha UHUIHjAJIHY MO-
TUBALHYjy CTYIEHTHU UMa]y No/ije/{HaKe MPUJIMKE 3a ycrex U noBehame
HMHTepeCcoBama 3a 06/1aCT HEOXEJIEHUCTHKE Y OyIyNHOCTH.
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Antonina Kostic¢

MOTIVATIONAL FACTORS AND THE INFLUENCE OF NEW
TECHNOLOGIES IN THE PROCESS OF LEARNING MODERN
GREEK AS A FOREIGN LANGUAGE

Summary

The aim of this paper is to give an overview of the factors that can in-
fluence the students' motivation in the process of learning modern Greek
as a foreign language. Particular attention was paid to the students' initial
motivation and their initial preferences for undergraduate studies, as well
as to the contribution of the use of new technologies, more specifically the
Moodle platform, in foreign language teaching. First, some motivational
theories are presented, as well as the role of new technologies at univer-
sity level studies, while examining their implementation at the Faculty
of Philology. In order to research these factors, a study was conducted
among students of Neohellenic Studies at the Faculty of Philology, Uni-
versity of Belgrade. The paper presents the analysis of the results of the
questionnaire in which students expressed their opinions about modern
Greek language and specific elements of the learning situation at univer-
sity level. The results indicate the importance of the implementation of
new technologies in teaching as well as the contribution of the quality of
studies, materials and lecturers for the increasement of the students’ mo-
tivation for the continuance of their studies and their interest for the field.
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DINAMIKA GRUPE SA STUDENTIMA SPANSKOG
KAO NASLEDNOG, STRANOG I MATERN]JEG JEZIKA™

Potrebe i pristupi kod poducavanja naslednih govornika su drugacije
nego kod nastave stranog jezika, medutim, kako toj oblasti nije posveceno
dovoljno paznje, nisu retke situacije da nasledni govornici Spanski jezik u
formalnom kontekstu uce u mesovitim grupama zajedno sa stranim gov-
ornicima, a u nekim okolnostima i sa maternjim govornicima. Istrazivacki
deo ovog rada sastoji se iz analize upitnika o ucenju u meSovitim grupa-
ma i odnosu izmedu pomenute tri razlic¢ite grupacije u€enika. Na upitnik
su odgovarali studenti hispanistike sa tri nemacka univerziteta, gde su
grupe izrazito meSovite usled velikog broja hispanskih iseljenika u zem-
lji. Istrazivanje je potkrepljeno intervjuom sa lektorkom T.D. sa katedre
za romanistiku na Univerzitetu Humbolt o radu studenata u meSovitim
grupama. Rezultati istrazivanja su pokazali da u¢enje u mesovitim grupa-
ma ima visestruke prednosti i malobrojna ogranicenja po studente koji su
toga svesni i ne bi odabrali da uce Spanski jezik u uobic¢ajenim okolnosti-
ma, drugacijim od onoga na $ta su navikli.

Kljuéne reci: nasledni govornici, ucenici $panskog kao stranog jezi-
ka, maternji govornici, nastava Spanskog jezika, nastava u meSovitim
grupama.

* andjelagasic@gmail.com

**  QOvajradjenastaonaosnovuistrazivanjakojeje sprovedeno usvrhu pripreme
master rada ,Dinamika izmedu studenata Spanskog kao maternjeg, stranog
i naslednog jezika“ koji je odbranjen na FilolosSkom fakultetu Univerziteta u
Beogradu u julu 2018. godine, mentor prof. dr Ana Jovanovic.
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Uvod

Nasledni jezik je specifi¢na tvorevina koja ima sli¢nosti kako sa
jezikom maternjih govornika tako i sa na¢inom izrazavanja nema-
ternjih govornika. Za nasledni jezik (u uZem smislu) se moze reci
da je neka vrsta maternjeg jezika jer se oba usvajaju hronoloski kao
prvi ali se, pak, nasledni jezik usvaja u neuobicajenom okruzenju
gde jezik porodice nije isti kao i vecinski. Dakle, nasledni jezik je
usvojen spontano u prvim godinama Zivota usled izloZenosti ma-
hom usmenom inputu (Jovanovi¢, Vucina Simovi¢ 2012: 385). S
druge strane, ima i sli¢nosti sa usvajanjem drugog (stranog) jezika
jer se jezicka kompetencija vidno razlikuje i varira od govornika do
govornika, prisutne su greske kako u gramatici tako i u koris¢enju
leksike, jer je neki drugi jezik ovim govornicima dominantan.

Pored ovih sli¢nosti, razlike su viSe nego uocljive. Bugarski
(2003: 117) daje jasnu distinkciju izmedu maternjeg (prvog) i na-
slednog jezika, pozivajuci se na tvrdnju da se ,maternji jezik ne
moze ne znati“. Naime, deci i potomcima u migrantskim grupama
koji slabo govore jezik svojih predaka (¢ak i roditelja), a kao prvi
jezik usvajaju jezik zemlje gde su rodeni i/ili gde odrastaju, mater-
nji jezik ne moZe biti taj jezik predaka. Njihov prvi ili maternji jezik
je onaj koji su hronoloski prvi nautili i kojim su okruZeni, dok je-
zik predaka nosi upravo naziv - nasledni. Zatim, nasledni govornici
nisu izloZeni jeziku neprekidno i dovoljno dugo, te nemaju iste gra-
maticke i sociopragmaticke kompetencije poput maternjih govorni-
ka u uZem smislu (Akosta Korte 2009: 133).

Nasledni jezik se razlikuje i od drugog ili stranog jezika jer se
izgovor usvaja spontano i u tom segmentu se ne javljaju ozbiljniji
problemi i poteskoce. Takode se ne usvaja u kasnijem periodu zZivo-
ta, kao Sto je to slucaj sa drugim jezikom, niti se, makar u pocetku,
uci u sklopu formalnog obrazovanja, Sto znac¢i da mnogi nasledni
govornici poznaju samo neformalni jezik koji usvajaju u okviru
porodice (Akosta Korte 2009: 133-134). Dakle, jedna od klju¢nih
razlika izmedu naslednog i stranog jezika jeste to Sto usvajanje na-
slednog jezika pocinje u kuéi i medu porodicom, dok strani jezik po-
Cinje da se usvaja, barem u prvi mah, u ucionici (UCLA 2001: 8), te

124



DINAMIKA GRUPE SA STUDENTIMA SPANSKOG KAO NASLEDNOG ...

je uopsteno pravilo da se on zbog toga usvaja sporo (Kondo-Braun
2005: 574). Upravo to pocetno usvajanje naslednog jezika pretez-
no usmenim putem rezultuje boljom kompetencijom u usmenoj
komunikaciji, odnosno slabije razvijenim vestinama pisanja kod
njegovih govornika (Jovanovi¢, Vucina Simovi¢ 2012: 385).

Nastava Spanskog kao naslednog jezika je sloZeno pitanje jer,
uprkos Zelji govornika za ucenjem, problematika Cesto nije shva-
¢ena dovoljno ozbiljno. S jedne strane, u mnogim slucajevima su
jedini dostupni kursevi oni namenjeni ucenicima Spanskog kao
stranog jezika, dok, suprotno tome, razli¢ite institucije nude kurse-
ve osmisljene za izvorne govornike koji se ne mogu smatrati kori-
snicima naslednog jezika (Akosta Korte 2009: 131). Shodno tome,
razliciti su razlozi zbog kojih dolazi do formiranja mesovitih grupa
za ucenje Spanskog jezika gde su prisutni nasledni, strani, a u nekim
slu¢ajevima i maternji govornici. To, dakle, moZe biti nepostojanje
kurseva namenjenih iskljucivo naslednim govornicima, zatim boja-
zan ovih ucenika da pohadaju takve kurseve jer smatraju da njihov
nivo nije dovoljno visok (Potovski 2002: 40), potom osnivanje ode-
ljenja i grupa od strane Spanskog Ministarstva prosvete (Kraljevski
Dekret 1027/1993). Jedan od ne tako retkih oblika ucenja jezika u
mesSovitoj grupi jesu i ¢asovi Spanskog jezika i kulture kao sastav-
ni deo studija hispanistike u razli¢itim zemljama gde su prisutni
strani, nasledni, ali i izvorni govornici koji dolaze sa namerom da
studiraju i ostanu da rade u toj zemlji (kao Sto je to slucaj npr. sa
Nemackom).

Ovaj rad se bavi u¢enjem Spanskog jezika u meSovitim grupa-
ma gde su prisutni strani, nasledni, a u nekim slucajevima i mater-
nji govornici, kao i dinamikom izmedu ovih razlicitih grupa. U na-
stavku predstavljamo teorijski okvir u kome objasnjavamo kakvi su
rezultati dosadasnjih istrazivanja na temu ucenja Spanskog jezika u
meSovitim grupama i parovima. Potom predstavljamo empirijsko
istrazivanje koje se sastoji iz ankete sprovedene medu studentima
hispanistike sa tri nemacka univerziteta i intervjua sa lektorkom sa
jednog od tih univerziteta.
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Ucenje spanskog jezika u meSovitim grupama

Do danas su sprovedena razli¢ita istrazivanja na temu meso-
vitih grupa za ucenje Spanskog jezika, pre svega u kombinaciji na-
slednih govornika i u¢enika Spanskog kao stranog jezika (S]) (npr.
Potovski 2002, Bouls 2009 i 2011, Dones Erera 2015, Burgo 2016).
Manji broj radova (npr. Edstrom 2007) ovu temu je obogatio pri-
sustvom maternjih govornika, i u njima su analizirani stavovi pri-
padnika ove tri razliCite kategorije prema ucenju Spanskog jezika
u heterogenoj grupi. Veéina navedenih istrazivanja kao nedostatak
ima mali broj ispitanika, Sto je, medutim, u nekima od njih nadome-
Steno dodatnim intervjuima sa ucenicima.

Dones Erera (2015) je sprovela istrazivanje medu ucenicima
pocetnog nivoa na kursu Spanskog jezika na jednom univerzitetu
na jugozapadu SAD u vezi sa stavom ucenika prema meSovitoj grupi
u kojoj su pohadali nastavu. Ovo istrazivanje je specificno po tome
Sto ispitanici pohadaju kurs na pocetnom nivou, dok je vec¢ina dru-
gih analiza fokusirana na studente naprednijih nivoa. U anketi su
ucestvovala 44 studenta od kojih je petnaestoro za sebe reklo da su
nasledni govornici, dok se njih 29 izjasnilo kao nenasledni govor-
nici. IstraZivanje je pokazalo da ulenici generalno imaju pozitivan
stav prema nastavi u mesSovitoj grupi, te da postoji niz prednosti
koje ovakav spoj ima na obe grupe (kao Sto je uzajamna pomoc¢ ili
ucenje o kulturi naslednih govornika), a da su mane ovakvog ucenja
malobrojne. Nasledni govornici nisu nestrpljivi kada kolege kojima
je Spanski S] treba nesSto da kazu na Spanskom jeziku, niti je ovima
neprijatno da pricaju pred naslednim govornicima. Ipak, pripadnici
obe grupe bi radije odabrali da uce jezik u razdvojenim grupama,
gde su prisutni samo ucenici iz njihove ,kategorije“ Istrazivanje
je, takode, pokazalo da nasledni govornici smatraju svoje vestine
usmene recepcije i produkcije razvijenijim od umeca u pisanju i ¢i-
tanju, upravo zbog toga Sto su njih sticali i pre formalnog ucenja.
S druge strane, nenasledni govornici imaju razvijenije receptivne
sposobnosti (vesStine ¢itanja i slusanja).

Edstrom (2007) je istrazivala stavove naslednih, maternjih i
stranih uc¢enika u mesovitoj grupi ucenja viSeg nivoa Spanskog je-
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zika na univerzitetu. Od 16 intervjuisanih i anketiranih ispitanika,
dvoje su se izjasnili kao nasledni govornici, cetvoro kao nematernji
i desetoro kao maternji govornici. Mana ovog istrazivanja jeste ne-
dovoljan broj ispitanika te se kvantitativni podaci ne mogu genera-
lizovati, ali je prednost u intervjuima koji su radeni sa svakim stu-
dentom ponaosob, pa se iz njihovih odgovora mogu izvesti odredeni
zakljucci. I u ovom istrazivanju studenti uocavaju viSe prednosti
nego mana heterogenih grupa. Neizvorni govornici su u intervjui-
ma kao prednosti ucenja jezika sa maternjim i naslednim govorni-
cima istakli izloZenost autenti¢cnom jeziku i poboljSanje usmene
recepcije, zatim kontakt sa razli¢itim dijalektima i moguénost da
vezbaju Spanski jezik razgovarajuci sa maternjim govornicima. Ta-
kode su objasnili da u takvim okolnostima ucenja obogacuju svest
o kulturi drugih naroda i da im to povec¢ava motivaciju za napredo-
vanjem. Istakli su jos i da je ve¢ina maternjih i naslednih govornika
voljna da im pomogne i odgovori na pitanja i nedoumice koje imaju.
S druge strane, i maternji i nasledni govornici vide prednosti rada u
mesSovitoj grupi, na primer, jer se upoznaju sa kulturom neizvornih
govornika. Svi maternji i nasledni govornici osim jednog izjasnili
su se da su jednako sre¢ni kada rade i sa nematernjim i sa nasled-
nim ili maternjim govornicima. Oni su istakli i da cene sposobnost
nematernjih govornika za objasnjavanje gramatickih pravila i po-
znavanje gramaticke terminologije i da im to, kao budu¢im profeso-
rima, dosta pomaze jer usvajaju drugu, ,nematernju” perspektivu
prema jeziku. U istom istrazivanju, ispitanici kojima je Spanski ma-
ternji jezik izjasnili su se da su im ¢asovi ponekad prelaki, dok su
nematernji govornici sa zadovoljstvom prihvatili ¢injenicu da se na
casovima govori iskljucivo Spanski jezik, a negodovali kada im se
nasledni govornici iz njihove grupe obracaju na engleskom. Na kra-
ju, caki oni koji su na pocetku izrazili negativan stav prema mesovi-
toj grupi u kojoj uce, pronasli su i istakli neku prednost takvog rada.

Jo$ jedno novije istrazivanje (Burgo 2016) ima sli¢cnu koncep-
ciju jer su rezultati takode dobijeni na osnovu ankete i intervjua
manjeg broja ucenika (20), a razlika u odnosu na istraZivanje koje
je sprovela Edstrom (2007) jeste u tome Sto su ispitanici samo go-
vornici kojima je Spanski SJ i fokus je na njihovim stavovima u vezi

127



Andela Gasic¢

sa meSovitom grupom, zajedno sa naslednim govornicima. Medu
pozitivnim stavovima prema prisustvu naslednih govornika koje je
ovo istrazivanje potvrdilo izdvajaju su dobar uticaj na vestine slu-
$anja, bolje poznavanje razlicitih dijalekata i ¢injenica da razgovor
sa naslednim govornicima utice na poboljSanje Spanskog jezika kod
stranih govornika. Ovo istrazivanje je, za razliku od prethodna dva,
pokazalo da se ucenici koji su strani govornici osec¢aju neprijatno
kada treba da govore pred naslednim govornicima (Burgo 2016).

Poput govornika kojima je Spanski SJ, i nasledni govornici
umeju da budu nesigurni u svoje znanje jezika, pogotovu u kontak-
tu sa monolingvalnim govornicima maternjeg jezika, kada se po-
kazuju kao nedovoljno samouvereni i boje se da govore jer misle
da njihov $panski nije dovoljno dobar, Sto mozZe biti podstaknuto
i drustvenim razlikama. S druge strane, reakcije pri interakciji sa
nematernjim govornicima su mahom suprotne jer nasledni govor-
nici (uglavnom) imaju visi nivo jezicke kompetencije, mogu da po-
mognu svojim kolegama kod razlic¢itih pitanja, pa sve to doprinosi
razvijanju njihovog samopouzdanja Sto se tiCe jezika (Blejk i Zajzik
2003: 540).

Medutim, prema istrazivanju Potovski (2002), nasledni go-
vornici Spanskog jezika se i u grupama sa ucenicima Spanskog kao
S] susrecu sa nekoliko problema. Njima je neugodno zbog visokih
ocekivanja profesora i ostalih uc¢enika iz grupe po pitanju njihovog
znanja Spanskog jezika, a takode se osecaju podredenima u odnosu
na ucenike kojima je Spanski SJ jer su oni imali kontakta sa stan-
dardnim varijetetom Spanskog i upoznati su sa lingvistickom ter-
minologijom. Nasledni govornici takode loSije od stranih govornika
podnose kritiku profesora jer se za ucenike stranog jezika podrazu-
meva da ¢e biti ispravljani, dok kod naslednih govornika ispravlja-
nje ukazuje na to da njihov Spanski nije standardni varijetet i usko
je vezano za njihovu ,li¢nu i kulturnu istoriju” (Potovski 2002: 40).
Ipak, nasledni govornici u meSovitim grupama imaju i odredene ko-
risti: oni usavrsavaju i proSiruju svoj vokabular i jacaju pozitivhu
ideju o svom naprednijem lingvistickom i kulturnom znanju $pan-
skog jezika (Blejk i Zajzik 2003: 541).

128



DINAMIKA GRUPE SA STUDENTIMA SPANSKOG KAO NASLEDNOG ...

Rad u meSovitim parovima

Radeci zajedno, govornici Spanskog kao S] i kao naslednog jezika
se dopunjuju i pomazu jedni drugima. Istrazivanje u kome je analizi-
ran zajednicki rad parova sacinjenih od jednog stranog i jednog na-
slednog govornika na razli¢itim zadacima na Spanskom jeziku poka-
zalo je da zadatke resavaju u podjednakoj meri, te daje i jednai druga
grupa ucenika svesna svojih jacih i slabijih strana u jeziku, prihvata
razlike i koristi ih na najbolji nacin, smatrajuci pozitivnom ¢injenicu
da rade sa osobom koja ima drugacije jezicko okruZenje (Bouls 2011:
53). U medusobnoj interakciji govornici kojima je Spanski S] oslanjali
su se na nasledne govornike Sto se tice vokabulara i u manjoj meri
gramatike. S druge strane, nasledni govornici su se, kod zadataka
pisanja, oslanjali na svoje partnere Sto se tice pravopisa, odnosno
pisanja reci i akcenata (Bouls 2011). Medutim, prema analizi Bouls
(2009), kada nasledni i strani govornici rade u meSovitim parovima
i imaju usmenu interakciju, prvi pomazu drugima viSe nego obrnuto,
Sto znaci da pri zajednickom radu vise koristi imaju govornici S] nego
nasledni govornici.

Prvo istraZivanje koje je poredilo parove naslednih i stranih go-
vornika s jedne i parove stranih govornika u ucionici s druge strane
pokazalo je da se u zadacima sa usmenom interakcijom vise govo-
ri u meSovitim parovima koji gotovo iskljucivo koriste ciljni (Span-
ski) jezik, dok parovi stranih govornika ¢eS¢e ubacuju svoj prvi jezik
(engleski) u konverzaciju. Kako je svim u¢enicima u ovom ispitivanju
engleski dominantni jezik, ova ¢injenica ne ukazuje na to da neki bolje
poznaju engleski, ve¢ da postoje razli¢ita ocekivanja u interakciji mesSo-
vitog naspram ,stranog” para (Bouls i dr. 2014: 512).

Prema istrazivanju koje se ticalo modifikacije govora maternjih
govornika upuc¢enog nematernjim govornicima, maternji govornici
se Cesto nevoljno upustaju u razgovor sa nematernjim govornicima.
Za razvoj toka konverzacije izmedu maternjih i nematernjih govor-
nika vaznu ulogu igra razumljivost nematernjih govornika. Kada
je u razgovoru izmedu maternjeg i nematernjeg govornika ovog
drugog teze razumeti, prvi mora cesce da pita za znacenje kako bi
se konverzacija nastavila. Istrazivanje je pokazalo da maternji go-
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vornici manje govore u situacijama kada sagovornike ¢esto moraju
da pitaju za znacenje, a da su skloniji tome da ih ispravljaju (Gas i
Varonis 1985: 42, 55).

Predmet, cilj i metode istrazivanja

Predmet ovog istrazivanja jeste analiza heterogenih grupa za
ucenje Spanskog jezika, koje Cine govornici Spanskog kao stranog
jezika, nasledni govornici Spanskog jezika, kao i maternji govornici.
Ispitivanjem jezickih navika ovih grupacija i njihovog stava prema
radu u mesovitoj grupi i prema drugim kolegama nastojimo da za-
klju¢imo koje su prednosti i mane ovakvog ucenja po ucenike razli-
Citog jezickog okruZenja, zatim koliko se ovakvo ucenje razlikuje od
uobicCajene nastave jezika i, najzad, da li bi ucenici iz ovakvih grupa
radije ucili jezik u homogenim grupama.

Istrazivanje je sprovedeno medu studentima osnovnih i master
studija sa Katedre za romanistiku, smer hispanistika, na tri nemacka
univerziteta: Univerzitet Humbolt u Berlinu, Slobodni univerzitet u
Berlinu (FU, Frei Universitat) i Univerzitet u Potsdamu. U ispitivanju
su ucestvovala 32 studenta razli¢itog uzrasta i razlic¢itih nivoa studi-
ja (od prve godine osnovnih studija pa do mastera). Kako je za nase
istrazivanje bitniji nivo Spanskog jezika nego uzrast ili godina studija,
nije predstavljalo problem to Sto su studenti razli¢itih nivoa studija i
razli¢itog uzrasta. Naime, za studije hispanistike na ovim univerzite-
tima neophodno je imati predznanje iz Spanskog jezika na najmanje
A2 nivou, te se moze reci da ispitanici uce Spanski jezik u grupama
namenjenim za srednji i vi$i nivo, dok pocetnika nema (Sto se moze
zakljuciti i po odgovorima koji su napisani isklju¢ivo na Spanskom
jeziku).

Vazno je istaci da broj ispitanika (32) ne predstavlja idealno po-
lazisSte za kvantitativnu analizu, uzimaju¢i u obzir ¢injenicu da su is-
pitanici u jednom bloku pitanja razvrstani na dve grupe. Medutim,
anketa je upotpunjena otvorenim pitanjima na koja su ispitanici mo-
gli slobodno da odgovaraju, pa je metoda analize kombinovanog tipa
jer spaja tumacenje kvantitativne i kvalitativne metode, zbog Cega se
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dobija bolji uvid u istrazivani fenomen. Situacija po pitanju broja is-
pitanika je veoma sli¢na vecini konsultovanih istrazivanja na temu
ucenja jezika u mesovitoj grupi jer je u tim radovima broj ispitanika
u rasponu od 16 do 44 studenta, s tim $to su ankete dopunjene inter-
vjuima sa studentima-ispitanicima (Burgo 2016, Dones Erera 2015,
Edstrom 2007).

[strazivanje je radeno u vidu ankete na Spanskom jeziku koja
kombinuje pitanja zatvorenog i otvorenog tipa. Anketa je napravlje-
na u formi google upitnika i zahvaljuju¢i dvema lektorkama sa Kate-
dre za romanistiku na Univerzitetu Humbolt podeljena je studentima
hispanistike preko platforme Moodle, a zatim je autorka rada podeli-
la anketu preko Facebook grupa tri pomenuta univerziteta. Pre kon-
kretnih pitanja ispitanicima je naznaceno da je anketa anonimnog
karaktera i da se Kkoristi za istrazivanje u okviru master rada. Odgo-
vori su prikupljeni u periodu izmedu januara i marta 2018. godine.

Kao dodatni izvor podataka u vezi sa ovom temom uraden je in-
tervju sa T. D, lektorkom na Univerzitetu Humbolt u Berlinu na katedri
za Romanistiku. Ona predaje na kursevima latinoamerickog filma, isto-
rije, kulture i drustva latinoamerickih zemalja, a na master studijama
drzi ¢asove buduc¢im profesorima Spanskog jezika i koordinise njihovu
metodicku praksu u osnovnim i srednjim $kolama. U Institutu Servan-
tes drzi casove Spanskog jezika i kulture razlicitih hispanskih zemlja, a
takode je radila i kao profesorka prevodenja (nemacki-Spanski). Rode-
na je u Madridu, gde je zapocela studije na Univerzitetu Komplutense,
a diplomirala je hispanistiku i germanistiku na Slobodnom univerzite-
tu u Berlinu, gde Zivi ve¢ 30 godina.

Autorka rada je na Univerzitetu Humbolt pohadala jedan njen
kurs namenjen studentima master studija, gde je odredeni broj
studenata bio hispanskog porekla. Posmatranjem medusobnog od-
nosa studenata i odnosa predavaca prema njima rodila se ideja da
bi intervju mogao dodatno da razjasni mnoge bitne aspekte ucenja
jezika u meSovitoj grupi, pogotovo uzimajuci u obzir njenu ,jezicku
i preseljenicku istoriju” Intervju se sastojao iz osam pitanja koja su
se ticala prisustva studenata razlicitog jezickog okruzenja u grupa-
ma, razlika izmedu ovih studenata i njihovog zajednickog rada.
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Rezultati istrazZivanja

Pre same analize rezultata ankete vazno je predstaviti njenu
strukturu. Prvu grupu pitanja ¢ine pitanja opsteg karaktera i nji-
hov cilj je odredivanje detaljnijeg profila ispitanika (uzrast, pol, uni-
verzitet, nivo studija, jezik koji se koristi u porodi¢noj komunikaciji,
duZzina boravka u Nemackoj, druga zemlja porekla pored Nemacke,
ukoliko takva postoji, nivo kompetencije na nemackom jeziku, jezik
koji ispitanik smatra svojim dominantnim jezikom, kao i niz pitanja o
koriS¢enju Spanskog jezika sa drugim ljudima). Druga grupa pitanja
odnosi se na proces ucenja i usavrSavanja jezika (za vreme studija)
i stav studenata prema Spanskom jeziku, Sto ima za cilj da uporedi
ove stavke kod govornika Spanskog kao SJ s jedne strane i govornika
Spanskog kao J1 sa druge. Pitanja su, konkretno, vezana za odabir
najtezih i omiljenih segmenata u ucenju jezika, kao i za nacin vezba-
nja i usavrSavanja Spanskog jezika van fakulteta. Nakon ovoga slede
pitanja koja utvrduju kojoj grupi ispitanici pripadaju: gde su prvi put
poceli da uce/ usvajaju Spanski jezik, gde su ucili Spanski jezik pre
fakulteta, kao i pitanje kojim se trazio njihov nedvosmislen potvrdni
ili odri¢ni odgovor: Da i je Spanski vas maternji ili nasledni jezik? Do
ovog, sva pitanja su bila namenjena svim ispitanicima, a ovo pitanje
usmerava ispitanike na (1) govornike Spanskog kao S]J (ako odgovore
sa ,ne“) i(2) nasledne i maternje (govornike Spanskog kao J1) (ukoli-
ko je njihov odgovor ,da“). Oni su potom, svako u svojoj ,kategoriji‘,
odgovarali na razli¢ita pitanja (Likertova skala i pitanje otvorenog
tipa) u vezi sa stavom prema prisustvu druge grupe studenata na
Casovima i zajednickom radu sa njima.

Neophodno je i detaljnije predstaviti i razgraniciti profil ispi-
tanika jer ovo istraZivanje kombinuje odgovore tri razlicita profila.
0d 32 ispitanika, za 23 studenta Spanski je strani jezik, Sto zaklju-
cujemo na osnovu negativnog odgovora na pomenuto pitanje Da
li je Spanski vas maternyji ili nasledni jezik'. Podela ucesnika, medu-

1 Pojam ,nasledni jezik“ je u okviru ovog pitanja u anketi objasnjen na
sledeci nacin: El término 'hablante de herencia’ se refiere a las personas que
adquirieron el espafiol en casa, en familia y que tienen origen hispano pero
crecieron en un pais donde el espaiiol no es lengua oficial.
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tim, nije tako jednostavna jer je poreklo nekih ispitanika sloZeno.
Ocigledno je u nekim slucajevim tesko odrediti granice, pogotovo
uzimajuci obzir da postoji viSe definicija naslednog jezika, te smo
odlucili da, kao i u istrazivanju koje je sprovela Edstrom (2007),
maternje i nasledne govornike (govornike Spanskog kao J1) treti-
ramo kao jednu grupu i njihove odgovore razmatramo kao jednu
celinu. Njih ima ukupno devetoro.

Sagledavajuéi rezultate ankete sprovedene sa studentima i
odgovore lektorke na pitanja u okviru intervjua, mogu se izdvojiti
odredeni zajednicki segmenti. Rezultati ocenjivanja razlic¢itih tvrd-
nji u anketi su kod ispitanika kojima je Spanski J1 uskladeniji i oni
su slozniji u svojim odgovorima, dok kod stranih govornika ima vise
razilazenja u odgovorima i ceS¢a su podeljena misljenja na razlicite
teme (Sto je i razumljivo s obzirom na to da njih ima znatno vise i da
je grupa heterogena). Iz ovoga zaklju¢ujemo da neke teme i pitanja,
zapravo, zavise od pojedinaca, njihovog psiholoskog sklopa, licnih
navika i izbora, a manje od okolnosti u kojima uce. Neminovno je,
medutim, izvesti odredene zakljucke koji se ticu rada u ovakvim
okolnostima, veoma drugacijim od ucenja jezika u uobicajenim gru-
pama sa uCenicima koji imaju isti nivo poznavanja stranog jezika i
isto kulturno okruZenje.

Konverzacija je vazan aspekt ucenja stranog jezika i mnogima
predstavlja problem. Medutim, prema rezulatima ankete konverza-
cija je medu ispitanicima omiljena jezicka aktivnost i aspekt koji
stvara najmanje problema. Jedan od mogucih razloga za to je Cinje-
nica da su na ¢asovima konstantno okruzeni kolegama kojiima je
Spanski J1, ,upijaju” pravilan izgovor i moraju da govore na Span-
skom. Pored toga, najveci broj ispitanika usmenu produkciju vezba
sa prijateljima i svi osim jednog ispitanika barem ponekad pricaju
na Spanskom sa prijateljima. Ovo potvrduje i konstatacija lektorke
T.D. da zbog specifi¢nog sastava grupe studenti ceS¢e medusobno
pricaju na Spanskom, ponekad i izvan ucionice (Sto istiCe i odredeni
broj ucesnika kojima je Spanski J1). Takode je znac¢ajan podatak da
se vecina stranih govornika (uz nekoliko izuzetaka) ne oseca nervo-
zno kada treba da radi u grupi sa kolegama kojiima je Spanski J1 ili
da govori na Spanskom pred njima.
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Prema rezultatima ankete, pripadnicima obe grupe je uglav-
nom svejedno sa kim ¢e raditi kada su u pitanju grupni radovi, $to
znaci da se tu slazu i da ne prave mnogo razlika medusobno. Ispita-
nici vecinski u¢estvuju u radu grupe podjednako nezavisno od toga
ko su drugi ¢lanovi, premda su izvorni/nasledni govornici usagla-
Seniji i odlucniji u ovoj tvrdnji.

Kada je ispravljanje greSaka u pitanju, ispitanicima iz obe kate-
gorije ne smeta da ih drugi ispravljaju ve¢ su im zahvalni. Medutim,
strani govornici vecinski ne ispravljaju svoje kolege kojiima je Span-
ski J1, dok ovi to ¢ine ponekad, Sto potvrduju i odgovori na pitanja
otvorenog tipa. Kako je ispravljanje greSaka vazan segment u jezic-
kom sazrevanju, pogotovo uz privilegiju da student ima oko sebe
veci broj govornika kojima je Spanski J1 i koji mogu lako ukazati na
greske, zakljuCujemo da bi napredak bio znacajno brzi ukoliko bi
se studenti medusobno viSe ispravljali, pogotovo zato $to im to ne
predstavlja problem.

Na osnovu sprovedenog intervjua i anketnih odgovora kako is-
pitanika kojiima je Spanski J1, tako i onih kojiima je Spanski S], moze
se re¢i da rad u meSovitoj grupi sa studentima iz razli¢itog jezickog
okruZenja donosi viSestruke koristi, pre svega stranim govornicima.
[ intervju i anketa su nedvosmisleno potvrdili da studenti i preda-
vaci raznolikost i raznovrsnost smatraju vrlo pozitivnom stavkom
koja obogacuje nastavu i svakog pojedinca na licnom nivou. T.D. je
u okviru intervjua istakla da studenti kojima je Spanski J1 donose
iskustva iz svoje zemlje porekla i stranim govornicima prenose svo-
ju kulturu, ali doprinose i svojim naglascima i razli¢itom leksikom.
U anketi je veci broj stranih studenata takode istakao ove stavke: i
za njih kolege hispanskog porekla predstavljaju model po pitanju
jezika, a svi ispitanici kojiima je Spanski J1 se apsolutno slazu sa
tvrdnjom da im je drago Sto svojim kolegama stranim govornicima
mogu da prenesu hispansku kulturu i tradiciju, dok veéini ucenje
u ovakvim grupama pomaze da se lakSe naviknu i prepoznaju ra-
zliCite dijalekte Spanskog jezika. Neki ucesnici kojima je Spanski J1
vide za sebe prednosti rada u mesovitoj grupi jer viSe razmisljaju o
jeziku, svesniji su njegove upotrebe i daju jasnije i razloZenije odgo-
vore, $to je i T.D. navela u svom odgovoru. Svi vide manje negativnih
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strana ovakvog ucenja, pa je lektorka navela samo jednu stavku - to
Sto neki ucenici previsSe pricaju pa je drugima teze da dodu do reci
od njih, a isto je primetila i jedna ispitanica u anketi.

Imajuc¢i u vidu upadljivo povecavanje broja govornika Span-
skog jezika na svim nivoima, ucenje (Spanskog) jezika u mesovitim
grupama sa stranim, naslednim i u nekim slu¢ajevima maternjim
govornicima trebalo bi i dalje istrazivati, traze¢i odgovore na ovde
navedena ali i na neka druga pitanja. Vec¢i broj ucesnika (iz sve tri
kategorije) ili npr. dodatno intervjuisanje ispitanika doprineli bi
znatno relevantnijim rezultatima.

Zakljucak

Slucajevi gde razlicite vrste govornika (strani, nasledni, a neka-
da i maternji) uce Spanski jezik zajedno nisu tako retki i predstav-
ljaju jedinstvenu okolnost za jezicko obrazovanje koja se veoma ra-
zlikuje od standardne nastave jezika organizovane po nivoima. Na
osnovu sprovedenog istrazivanja i rezultata ranijih istrazivanja za-
kljucujemo da ucenje jezika u grupi gde su prisutni strani, nasledni
(i maternji) govornici ima mnogo viSe prednosti nego nedostataka,
pogotovo za pripadnike prve grupe. Kao prednosti najcesce se isti-
¢u blizi dodir sa drugom kulturom i razli¢itim dijalektima, zatim au-
tentican jezik kojem su strani govornici izloZeni, kao i raznovrsnost
koju studenti smatraju umnogome pozitivnom i korisnom, kako za
jezicko, tako i za li¢no sazrevanje. Uzajamna pomo¢ je takode vazna
stavka u ovakvim grupama jer sve vrste govornika imaju svoje spe-
cificnosti i slabije strane koje treba razvijati: naslednima uglavnom
slabije ide pisanje, maternji govornici treba da rade na argumen-
tovanju i gramatickim objasnjenjima, a strani, izmedu ostalog, na
izgovoru i vokabularu, pa se tako medusobno dopunjuju. Znacajno
je da je vecina istrazivanja pokazala da stranim govornicima uglav-
nom nije neprijatno kada treba da govore na Spanskom pred na-
slednim i maternjim govornicima (uz odredene izuzetke).

Zarazliku od nekih drugih istrazivanja (npr. Dones Erera 2015),
gde ispitanici takode vide prednost ovakvog rada ali bi radije ucili

135



Andela Gasic¢

jezik samo sa onima koji imaju nivo priblizan njihovom, ovo istra-
Zivanje je pokazalo da najvedi broj ispitanika ne misli da bi ucenje
jezika u uobicajenim okolnostima bilo lakse, ve¢ zastupaju suprot-
nu tvrdnju. Veoma je znacajan podatak da su svi ispitanici kojima
je Spanski J1 odgovorili na ovaj nacin, dok su i gotovo svi iz druge
grupe ispitanika rekli da bi radije ucili Spanski jezik kao i do sada.
S obzirom na specificnost ovakvih grupa i razliite potrebe stude-
nata, na profesorima je veliki zadatak i izazov da na ¢asu uspostave
ravnotezu, posvete dovoljno paznje svim ucenicima i podstaknu ih
da ucestvuju jednako kako bi svi imali koristi i dobili ono Sto im je
potrebno za napredak.
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LA DINAMICA DEL GRUPO CON LOS
ESTUDIANTES DE ESPANOL COMO
LENGUA DE HERENCIA, EXTRANJERA Y MATERNA

Resumen

Las necesidades y los enfoques en la ensefianza de hablantes de he-
rencia son distintos en comparacién con la enseflanza de una lengua ex-
tranjera. Sin embargo, dado que esa area no recibe suficiente atencién, no
es inusual que los hablantes de herencia aprendan espafiol en un contexto
formal en grupos mixtos junto con aprendices de ELE, y en algunas oca-
siones incluso con hablantes nativos. La parte investigadora del trabajo
estd compuesta por el andlisis de una encuesta sobre el aprendizaje en
grupos heterogéneos y la relacidn entre los tres grupos de estudiantes an-
teriormente mencionados. La encuesta fue realizada por estudiantes de
Filologia Hispanica de tres universidades alemanas, donde los grupos son
significantemente mixtos debido al gran niimero de inmigrantes hispano-
hablantes en el pais. Asimismo, a la investigacion se incorpora la entrevis-
ta con lalectora T.D. del departamento de Filologia Roméanica de la Univer-
sidad Humboldt sobre el trabajo de los estudiantes en grupos mixtos. Los
resultados de la investigaciéon han mostrado que el aprendizaje en grupos
mixtos tiene multiples ventajas y pocas desventajas para los estudiantes,
que estan conscientes de ese hecho y no elegirian estudiar espafiol en cir-
cunstancias comunes y distintas a lo que ellos estan acostumbrados.

Palabras clave: hablantes de herencia, estudiantes de espafiol como

lengua extranjera, hablantes nativos, ensefianza de la lengua espafiola, en-
sefianza en grupos heterogéneos
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U POTRAZI ZA IZGUBLJENIM RAJEM: BREND GRCKE U
REKLAMNOM DISKURSU SRPSKIH TURISTICKIH AGENCIJA

Polazedi od ¢injenice da je za turiste iz Srbije Grcka i dalje neprikosno-
vena destinacija za letovanje, u ovom radu se ispituje jezik u reklamnom
diskursu srpskih turistickih agencija kada je u pitanju promocija brenda
Grcke. U prvom delu empirijskog istrazivanja kvantitativnom metodom se
u korpusu odabranih tekstova identifikuju najfrekventnije imenice, pride-
vi i glagoli, a zatim se klasifikuju po odgovarajué¢im semantickim poljima.
U drugom delu se identifikuju sintagme u kojima se neke od tih reci najce-
S¢e javljaju, kako bi se ispitala njihova upotreba u razli¢itim kontekstima
koji su uslovljeni kombinacijom razlic¢itih semantickih polja, i da li i u kojoj
meri su njihova znaCenja promenjena upotrebom elemenata figurativnog
jezika u promotivne svrhe.

Kljucne reci: reklamni diskurs, jezik turizma, destinacija, brendira-
nje, analiza korpusa, semanticko polje

1. Uvod

U eri globalizacije i ekspanzije turizma kao najmasovnije drus-
tveno-ekonomske pojave, ,turisti putuju oko citave Zemljine kugle
da bi bili u prisustvu naroda, mesta i objekata koje ne mogu kupiti
ili ih drugacije posedovati osim u duhovnom smislu“ (Mek Kanel
2002: 146). Prema re¢ima Haleta i Kaplan-Vajnger (2010: 12), u
Sjedinjenim Americ¢kim DrZavama putovanje se posmatra kao ,beg
od svega“, ,dozivljavanje drugih svetova“ ili ,Sirenje horizonata“
Ono predstavlja rezultat potrage za razonodom, relaksacijom, za-
bavom ili obrazovanjem. Ideologija putovanja i turizma kao narativ
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daje smernice pri izboru mesta koja e se posetiti, onoga Sto Ce se
raditi ili videti, pa ¢ak i koje ¢e uspomene ostati i kasnije se evoci-
rati. Pojedinac Zeli da bude deo tog narativa i da mu se prilagodi,
oblikujuci i preoblikujuci svoj identitet.

Kada je rec o masovnom turizmu, Obrador-Pons i dr. (2009: 2)
navode da je ¢esto definisan u suprotnosti sa klasi¢nim idejama o pu-
tovanju i obilasku znamenitosti. Naime, ova vrsta turizma se vezuje
za toplu klimu, zadovoljstva na obali, rasterecenost od obaveza, re-
laksaciju i atmosferu za zabavu. Masovni turizam predstavlja druga-
Cije turisticko iskustvo koje sa tri slova S (,,3S: Sun-Sea-Sand“) ozna-
Cava sunce, more i pesak (kao i seks i alkohol, kako dodaju autori).

Mediteran je Cesto smesSten na ivici Evrope, tako da se, ako mu
ve( ne pripada, nalazi na pola puta do egzoti¢nog orijenta. JoS od
17. veka tropska sredina se sve viSe koristila kao ,,simboli¢na loka-
cija za idealizovane pejzaze i aspiracije zapadnjacke maste” (Grouv
1995, citirano prema Seler 2004: 13). Medutim, na Mediteranu ko-
egzistiraju brojne destinacije za odmor, svaka sa svojim kolektiv-
nim imidZom, fantazijama, svakodnevnim radnjama i rutinom, koje
Mediteran stavljaju u drugi okvir, kao mesto gde se susrecemo sa
civilizacijom i kao mesto za beg od civilizacije (Obrador-Pons i dr.
2009: 16).

2. ]Jezik turizma

Jezik se koristi da bi formirao slike u umovima potrosaca, a
jedan od nacina da se to postigne je upotreba figurativnog jezika
u tekstovima. Metafore, koje se koriste da ilustruju turisticke proi-
zvode, pomazu potencijalnim Klijentima da interpretiraju znacenje
i konstruisu stvarnost (Dzafarova 2012: 37-39). Medutim, prema
Cesto citiranom objasnjenju koje daje Dan (1996), jezik turizma je
»,mnogo viSe od metafore. Putem stati¢nih i pokretnih slika, pisanih
tekstova i audiovizuelnih sredstava, jezik turizma pokusava da ube-
di, da namami, da se udvara i da zavede milione ljudskih bi¢a i da
ih, Cineci to, pretvori iz potencijalnih u prave klijente” (Dan 1996,
citirano prema Razusova 2008: 199). On se nada da ce ih na taj na-
Cin ,isterati iz fotelje i ugurati u avion kako bi ih pretvorio u turi-
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ste” (Dan 1996, citirano prema Halet i Kaplan-Vajnger 2010: 1-2).S
obzirom na to da veci deo retorike prethodi putovanju ili obilasku
znamenitosti, Dan dodaje da se moZze legitmno tvrditi da je turizam
utemeljen na diskursu.

Pisuci o diskursu u turistickoj ponudi Namibije, Papen (2005:
79) koristi definiciju po kojoj diskursi u turizmu predstavljaju skup
izraza, reci, ponasanja, kao i odredenih turistickih struktura i aktiv-
nosti koje opisuju mesto i njegove stanovnike.

lako jezik igra znacajnu ulogu u reklamiranju u oblasti turiz-
ma, Dzafarova i Andersen (2008) smatraju da mu struc¢njaci za ovu
oblast ne posvecuju dovoljno paznje, a ta uloga se ne sme potceniti.
Polazed¢i od Cinjenice da je sistematsko proucavanje diskursa u tu-
rizmu zapoceto relativno kasno, treba istaci da je kriticka analiza
diskursa u proucavanju turizma neophodna, s obzirom na to da je
sustina turizma upravo u komunikaciji. Pozivaju¢i se na Danov so-
ciolingvisticki koncept jezika u turizmu, Ovsianovska (2011: 232)
navodi da jezik modernog doba, promocije i konzumerizma karak-
teriSu opSirnost i ubedljivost, pa je istovremeno i izvor drustvene
kontrole nad turistom-detetom. Jezik turizma se smatra i deskrip-
tivnim jezikom. Osim S$to predstavlja izvor informacija, moZe biti
pun simboli¢nih ili prenesenih znacenja.

U svom radu ,Kako upotreba jezika stimuliSe turizam“ (How
language use stimulates tourism) Mahadi i Al-Bahrani (2011), sa
lingvistickog aspekta i na osnovu njegove povezanosti sa jezikom,
turizam percipiraju kao mentalni i realni. Mentalni turizam pretho-
di realnom i u okviru njega turisti, na osnovu prikazanih slika i tipo-
va izraza koji se koriste u turistickim brosurama prilikom opisiva-
nja destinacija, mogu zamisliti sebe, imati doZivljaje ili iskustva kao
da se zaista nalaze tamo. S druge strane, u okviru realnog turizma
jezik ima ekspresivnu i informativnu funkciju, zadatak da ubedi ili
usmeri, s obzirom na to da je re¢ o samom ¢inu pose¢ivanja mesta
i znamenitosti. Kod mentalnog turizma semioticki aspekt jezika je
taj koji zavodi i motivise ljude recima i slikama da posete odredenu
destinaciju, dok kod realnog turizma diskurs i stilisticke funkcije
jezika imaju mo¢ kontrole. Takav jezik ima za cilj i da opusti, zabavi,
osveZi ili zadovolji turistu.
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3. Brendiranje destinacije

NajSire prihvacena je Akerova (1991: 21) definicija brendira-
nja, prema kojoj je primarna uloga brenda da identifikuje robu ili
usluge jednog ili grupe prodavaca i da diferencira tu robu ili usluge
od robe ili usluga konkurenata. Koriste¢i ovu definiciju kao polazi-
Ste, Rici i Rici kreiraju definiciju brenda destinacije, kojom pored
pojmova identifikacije i diferencijacije obuhvataju i pojmove obeca-
nja (da ¢e putovanje biti nezaboravno), iskustva (koje je na jedin-
stven nacin povezano sa destinacijom) i evociranja uspomena (na
prijatna iskustva koja su imali na odredenoj destinaciji), dodajuci
da bi u definiciju brendiranja destinacije trebalo ukljuciti i pojmove
imidZa destinacije i konkurentnosti (Ricii Ric¢i 1998: 329).

Oni koji se bave marketingom u turizmu, ukoliko Zele da pro-
daju proizvod ili uslugu moraju prezentovati idealizovanu sliku tu-
rizma. Turisti Zele da dozive slike koje primaju kroz marketinske
komunikacione kanale, jer su opsednuti svojim Zeljama iz snova,
tako da turizam stvara nerealno okruzenje u kom se odigrava fi-
zicka aktivnost (Dzafarova 2012: 37). Potencijalni turista formira
ideju da se zemlja sastoji od idealizovanih mesta koja ga pozivaju
da se udalji od svakodnevnog Zivota. U tom smislu moZe se rec¢i da
se imaginarni svet i realnost u turizmu prepli¢u.

U slucaju Grcke, Stenu (2019: 1654) istice da u Stampi domini-
ra prezentovanje ove zemlje kao destinacije u kontekstu izgublje-
nog raja, destinacije koja predstavlja skloniSte od razvoja metropo-
la, nudedi ljudima primitivnije stilove Zivota. Prema re¢ima autorke,
»bukolicki arheoloski lokaliteti i izolovana kikladska sela obecéavaju
da ¢e ispuniti oCekivanja, pruzajuci autenti¢nu jednostavnost, koja
nudi predah od urbane stvarnosti“. Osim toga, ¢esto se pominje iz-
gubljena civilizacija koja je, kako se ¢ini, veoma udaljena od savre-
menog nacina Zivota.

4. Brendiranje Gréke

Dva dominiraju¢a imidza Grcke se nisu pojavila istovremeno u
istoriji turizma. Anticka Grc¢ka i klasi¢na proslost su protkane po-
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stojanjem moderne grcke drzave od 1821. godine sve do danas, dok
je Egejski arhipelag postao poznat pocevsi od 1930. godine. Nakon
Drugog svetskog rata turizam u Grckoj je doziveo procvat. Anticko
doba i Kikladi su postali sinonimi za grc¢ko poreklo, pa je, zahvaljuju-
¢i ovim lako prepoznatljivim pojmovima u arhitekturi, Gr¢ka postala
popularna destinacija za turiste iz celog sveta (Stenu 2019: 1640).
lako se u vodi¢ima, katalozima i broSurama insistira na stereo-
tipnim slikama koje su usmeravale paznju turista na istorijske loka-
litete i spomenike, u turizmu je doslo do znacajnh promena tokom
decenija nakon Drugog svetskog rata. Do 50-ih godina u Grckoj je
preovladavao ,kulturni“ turizam, koji je ocuvao kontinuitet tradicije
putovanja, ustanovljene u 18. i 19. veku. Odlazak u Grcku se mogao
okarakterisati kao neka vrsta ,hodocas¢a“ ¢iji su ucesnici zeleli da
odaju pocast mestu koje je iznedrilo zapadnu civilizaciju. Antickog
grcko naslede je konceptualizovano kao jedinstvena i nezamenljiva
verzija ,visoke" kulture, koja nije bila dostupna narodnim masama.
Tokom poslednjih decenija se pokazalo da je duh masovne potros-
nje, koja se ogleda u organizovanom turizmu velikih razmera, di-
rektno suprotstavljen ,nenadmasivoj jedinstvenosti“ spomenika, te
da je ovaj tip turizma pretvorio arheoloske lokalitete i spomenike
u delove rutinskog itinerera (Galani Mutafi 2004: 171-172). Za ra-
zliku od proslosti kada pristup antickim lokalitetima nije bio lak,
danas su lokaliteti ti koji su se zapravo ,prilagodili“ turistima.
Reklamne kampanje Grcke nacionalne turisticke organizacije
(GNTO), koja je po drugi put osnovana 1950. godine, su, kako navo-
di Vazu, imale za cilj definisanje grckog turistickog identiteta i susti-
ne njenog brenda. Prvenstveno su bile usmerene ka stranoj publici,
te su i verbalne poruke (kao Sto su slogani) pisane u najvecoj meri
na engleskom, a po potrebi i na drugim jezicima. Slike su uglavnom
oslikavale lepotu mora i planinskih predela, medunarodno poznate
anticke i vizantijske spomenike, kao $to su Akropolj, Delfsko pro-
rocCiSte i mnoge vizantijske crkve (od kojih se ve¢ina nalazi na Une-
skovoj listi svetske bastine), i kosmopolitske destinacije, kao Sto su
ostrva Mikonos, Rodos i Krf. Ovaj pristup brendiranju je zasnovan
na konceptu masovnog turizma, koji je po prirodi sezonski i uglav-
nom je motivisan ,3S: Sun-Sea-Sand“ turizmom, a u manjoj meri
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kulturnim turizmom ili ekoturizmom (Lomine i Edmunds 2007, ci-
tirano prema Vazu 2014: 42).

Galani Mutafi (2004: 170) navodi da je Gr¢ka nacionalna turi-
sticka organizacija koristila promovisanje grckog antickog nasleda
kao marketinsku prednost u Evropi, gde mnogi turisti Zele da osete
duh antike posredstvom materijalnih ostataka svetski poznatih spo-
menika, koji bi im omogudili da se simboli¢no povezu sa zapadnom
civilizacijom, a samim tim i sa korenima sopstvene istorije i kulture.

Najnoviji slogan grcke turisticke promotivne kampanje za svet-
sko trziste glasi Oh My Greece | Unlock the Feeling. Njen osnovni cilj je
da istakne da Grc¢ka ima da ponudi mnogo vise od sunca i mora. Greki
turisticki proizvod moze biti kombinacija prirode, kulture, gastrono-
mije, navika i Zivotnog stila, ali osim toga nudi i nesto direktnije, a to
je gostoprimstvo Grkal.

Neki od prethodnih slogana su: Greece: Chosen by the Gods
(1991-1993), Greece: The authentic choice (1997), Greece: That'’s life!
(1999), Greece: Beyond words! (2002-2003), Elegant Greece (2006),
Greece: Explore your senses (2007), Greece: The true experience
(2008), Greece: years old. A masterpiece you can afford (2009), Gree-
ce: Kalimera! (2010), Greece: Part of Our Soul History (2011), Greece:
All time Classic (2013) i drugi (v. Vazu 2014: 43).

5. Korpus i metodologija

Ovaj rad se zasniva na analizi korpusa koji ukljucuje opise Grcke
kao turisticke destinacije. Kao izvor podataka koriS¢ene su neke od
veb-stranica turisti¢kih agencija, koje su bile dostupne nakon unose-
nja reci letovanje u Grckoj u Gugl pretrazivac. Selektovane su agencije
Mouzenidis Travel, Supernova Travel, Dunavturs, Balkan Fun Travel,
Monix, Big Blue, Club Paradiso Travel, Robinson, Aqua Travel, Galileo
Tours, Lui Travel, Kon Tiki Travel, Barcino Tours, Turisttrade i Sabra
Travel. U korpus su uklju¢eni samo opisi Gréke u Siroj ili kracoj formi,
u kojoj se nalaze na stranicama. Izostavljeni su opisi pojedinih obla-

1 Preuzeto sa https://news.gtp.gr/2019/02/20/new-greek-tourism-campaign

-unveiled-oh-my-greece/,13/10/ 2019.
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sti, ostrva, gradova ili letovalista u Grckoj za koje su postojali posebni
linkovi, kao i opisi tipova smestaja. Osim navedenih stranica, kori-
S¢ene su i stranice pretrazivaca turistickih ponuda Aladin/ Yu Media
Group, drustvene mreZe Travel&Share i Sat Televizije, na kojima se
mogu naci i tekstovi u vidu vesti ili putopisa.

Aqua Travel Lui Travel Barcino Tours

[straZivanje je sprovedeno kombinovanjem kvantitativne me-
tode i kvalitativne analize korpusa. Kvantitativni podaci su dobijeni
prebrojavanjem sadrzajnih reci, odnosno imenica, prideva i glagola,
u odabranim tekstovima kako bi se doslo do broja onih koji su najfre-
kventnije upotrebljeni. Prebrojane reli su tematske i odabrane su od
strane autora, te je u izvesnoj meri prisutan faktor subjektivnosti.

U prvom delu istraZivanja najfrekventnije reci su klasifikovane
na osnovu semantic¢kih polja kojima pripadaju. Kategorizacija se-
mantickih polja u slucaju imenica i prideva je preuzeta iz istraziva-
nja Elene Manka (2016: 76), koja ju je koristila pri analizi korpusa
u slucaju turistickog diskursa Velike Britanije, Italije i Australije. U
drugom delu identifikovane su sintagme u kojima se neke od njih
najcesSce javljaju, kako bi se ispitalo kako su (strateski) upotreblje-
ne u razli¢itim kontekstima, koji su uslovljeni kombinacijom razli-
c¢itih semantickih polja. Kod nekih primera je istovremeno ispitano
da li i u kojoj meri znacenja upravnih reci u okviru sintagmi mogu
biti metaforicki obojena prisustvom odredenih zavisnih reci u pro-
motivne svrhe. Konkretno, u pitanju su tri imenice, tri prideva i tri
glagola, koji se nalaze medu prvih deset na Tabelama 1, 2 i 3.
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6. Rezultati
6.1. Najfrekventnije imenice

U Tabeli 1 je prikazano prvih 30 najfrekventnijih imenica, kao
i broj ponavljanja svake od njih u korpusu tekstova. Lista obuhvata
sve oblike imenica bez obzira na rod, broj ili padeZ, medutim ne
obuhvata reci Gréka i zemlja.

Tabela 1

1. ostrvo 59 |11.leto 17 |21.posetilac 10
2. more 50 |12.turista 16 |22.pejzaz 10
3. plaza 30 |13.vino 16 |23.voda 10
4. letovanje 26 |14.klima 14 | 24. muzej 9
5. obala 22 | 15.izbor 12 |25.istorija 8
6. civilizacija 21 |16.kolevka 12 | 26.planina 8
7. destinacija 21 |17.kuhinja 12 |27. manastir 7
8. odmor 20 |18.maslina 12 | 28. miris 7
9. svet 20 |19. mesto 12 |29.provod 7
10. kultura 19 |20. sunce 11 |30.ukus 7

Pored imenica, koje se nalaze u tabeli, naveS¢emo i imenicu za-
liv koja se u korpusu takode javlja sedam puta, a zatim i one imenice
koje se javljaju: a) Sest puta (9), b) pet puta (10), c) Cetiri puta (14),
d) tri puta (12) ili e) dva puta (7). A to su:
a) bog, demokratija, prijatelj, sirtaki, smestaj, buzuki, pogled,
ponuda, ulje
b) culo, hotel, mit, porodica, setanje, specijalitet, spomenik,
temperatura, zalazak, znacaj
c) apartman, hrana, izlet, legenda, muzika, naslede, plavetni-
lo, gostoprimstvo, igra, lepota, nebo, raj, sadrzaj, Sarm
d) arhitektura, blago, bogatstvo, bor, nalaziste, obilazak, pice,
prijateljstvo, proslost, taverna, umetnost, Zurka
e) beskraj, izazov, mesavina, pesak, popularnost, razlicitost,
zelenilo
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Na osnovu tabele moZe se zakljuciti da najvedi broj najfrekven-
tnijih imenica pripada semantickom polju ,Zivotne sredine®, a neke
od njih su ostrvo (59), more (50), plaza (30), obala (22), klima (14),
sunce (11), pejzaz (10), voda (10) i planina (8). Drugo semantic-
ko polje sa najve¢im brojem primera jeste polje ,kulture i nasleda®,
kome pripadaju imenice civilizacija (21), kultura (19), kolevka (12),
muzej (9), istorija (8) i manastir (7). Za njima po brojnosti sledi po-
lje ,aktivnosti“ u koje bi se mogle svrstati imenice letovanje (26),
odmor (20), izbor (12) i provod (7).

Osim ovih semantickih polja javljaju se i polje ,opste lokacije“
sa imenicama destinacija (21), svet (20) i mesto (12), zatim polje
Jhrane i restorana“ sa imenicama vino (16), kuhinja (12), maslina
(12), miris (7) i ukus (7), polje ,ljudi“ sa imenicama turista (16) i po-
setilac (10) i polje koje se odnosi na ,,vreme“ sa imenicom leto (17).

6.2. Najfrekventniji pridevi

U Tabeli 2 je prikazano prvih 30 najfrekventnijih prideva, kao i
broj ponavljivanja svakog od njih u korpusu tekstova. Prilikom broja-
nja je izostavljen pridev grcki. Lista obuhvata sve oblike prideva bez
obzira na rod, broj ili padez, dok se oblici superlativa nekih prideva
navode kao poseban primer, jer imaju specifi¢cnu namenu i funkciju u
okviru reklamnog diskursa, o ¢emu ¢e biti reci u nastavku.

Tabela 2
1. star 14 |11. arheoloski 8 | 21. tirkizan 7
2. mediteranski 13 |12.bogat 8 |22.zanimljiv 7
3. tradicionalni 13 |13.drevni 8 |23.jedinstven 6
4. anticki 12 | 14. istorijski 8 |24. kulturni 6
5. nezaboravan 11 |15. najstariji 8 |25. maslinov 6
6. plav 11 |16. pescani 8 |26. olimpijski 6
7.beo 10 |17.predivan 8 |27.prelep 6
8.lep 10 |18.topao 8 |28.dobar 5
9. poznat 10 |19.letnji 7 |29.idealan 5
10. turisticki 10 |20. najlepsi 7 |30. moderan 5
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Pored prideva iz tabele naveS¢emo i preostale prideve, koji se
u korpusu javljaju: a) pet puta (6), b) Cetiri puta (8), c) tri puta (13)
ili d) dva puta (12). A to su:
a) mnogobrojan, morski, povoljan, prijatan, prirodni, savrSen
b) divan, opusten, planinski, romanti¢an, specifi¢an, suncan,
Sirok, znacajan
c) beskrajan, kristalan, lokalni, najatraktivniji, najpopularniji,
nestvaran, noc¢ni, pravoslavni, raznovrstan, skriven, veli-
¢anstven, Cist, Zivopisan
d) dijamantski, fascinantan, gostoprimljiv, ljubazan, najsun-
Caniji, neprocenjiv, netaknut, odli¢can, pomesan, popularan,
porodican, sjajan
Na osnovu tabele moZe se zakljuciti da najveci broj najfrekven-
tnijih prideva pripada semanti¢kom polju ,vremena‘, sa pridevima
star (14), anticki (12), drevni (8), istorijski (8), najstariji(8), letnji (7) i
moderan (5). Za njim slede semanticko polje ,jedinstvenosti i pozelj-
nosti“ kome pripadaju pridevi nezaboravan (11), turisticki (10), bo-
gat (8), zanimljiv (7), jedinstven (6) i dobar (5), a zatim i polje ,lepote”
sa pridevima lep (10), predivan (8), najlepsi (7), prelep (6) i idealan
(5). Semantickom polju , boja“ pripadaju pridevi plav (11), beo (10)
i tirkizan (7), a polju ,kulture i nasleda“ pridevi tradicionalni (13),
arheoloski (8) i kulturni (6). Pridevi mediteranski (13) i olimpijski (6)
pripadaju polju ,opste lokacije®, a pridevi pescani (8) i topao (8) se-
mantickom polju ,Zivotne sredine“ Za polje ,popularnosti“ vezuje se
pridev poznat (10), a za polje gastronomije pridev maslinov (6).
Potencijalni turisti veruju da je ono Sto se opisuje poZeljno i
da se mora videti zahvaljujuéi velikoj frekventnosti superlativa i
izraza koji imaju evaluativnu funkciju, kao $to su ,jedan od svet-
ski+superlativ’, ,svetski poznat®, ,svetske klase®, ,superlativ+u Gr¢-
koj“, koji opisuju jedinstvenost i status (Manka 2016: 74). Nekoliko
takvih primera se moZe naci i u naSem korpusu, kada se navodi da
je Gréka jedna od: najatraktivnijih turistickih destinacija Evrope,
najpopularnijih destinacija za letnji odmor, najbezbednijih zemalja
na svetu, etnicki najcistijih drZava na svetu itd. Pored toga, pridevi
koji su se najcesce javljali u superlativu su: najstariji, najlepsi, naja-
traktivniji, najpopularniji i najsuncaniji.
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6.2.1. Najfrekventniji glagoli

U Tabeli 3 je prikazano prvih 30 najfrekventnijih glagola, kao i
broj ponavljivanja svakog od njih u korpusu tekstova. Lista obuhva-
ta sve oblike glagola bez obzira na lice i vreme, dok su se svrseni i
nesvrSeni vid istog glagola posmatrali kao jedna leksicka jedinica.
Pomoc¢ni i modalni glagoli nisu uracunti.

Tabela 3

1. imati 20 |11. (po)nuditi 6 |21.obasjavati |3
2. predstavljati 13 |12. doZiveti 5 |22.pogledati 3
3. nalaziti (se) 12 |13. Zeleti 5 |23.probati 3
4. uzivati 11 |14. letovati 4 | 24. pronaci 3
5. zapljuskivati 10 | 15. odluciti 4 | 25.upoznati 3
6. smatrati (se) 9 |16. odoleti 4 | 26.videti 3
7. birati/izabrati/ 8 |17.privlaciti 4 | 27.istrazivati 2
odabrati

8. posetiti 8 |18. propustiti 4 | 28. obilovati

9. provoditi/provesti | 8 |19.igrati 3 |29.opredelitise| 2
10. osetiti 7 |20.iskusiti 3 |30.stimulisati | 2

Na vrhu tabele nalaze se glagoli kao Sto su imati (20), predstav-
ljati (13), nalaziti (se) (12) i smatrati (se) (9), koji imaju informativ-
nu funkciju, Sto je oCekivano s obzirom na prirodu teksta. Medutim,
najbrojniji su glagoli koji se odnose na posec¢ivanje i dozivljavanje
iskustava na odredenoj destinaciji, kao Sto su uZivati (11), posetiti
(8), provoditi/provesti (8), osetiti (7), doZiveti (5), letovati (4), isku-
siti (3), pogledati (3), probati (3), pronaci (3), upoznati (3), videti
(3) i istraZivati (2). Zatim se mogu uociti oni koji podsticu na pre-
duzimanje akcije ili pravljenje izbora, narocito u kontekstu prodaje
aranzmana od strane agencije, kao $to su birati /izabrati/ odabra-
ti (8), (po)nuditi (6), Zeleti (5), odluciti (4), propustiti (4) - koji se
obic¢no koristi uz negaciju, opredeliti se (2) i stimulisati (2). Poje-
dini glagoli upucuju na lepotu i atraktivnost destinacije, kao Sto su
zapljuskivati (10) - Sto asocira na more, odoleti (4), priviaciti (4),
obasjavati (3) - koji asocira na sunce, i obilovati (2) ili bavljenje fi-
zickom aktivnoscu - igrati (3).
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Glagoli igraju vaznu ulogu u turistickom diskursu, jer doprino-
se na odredeni nacin ubedljivosti svih reklamnih turistickih teksto-
va. Oni mogu davati instrukcije ili savete turistima u vezi sa aktiv-
nostima kojima bi mogli da se bave (Manka 2016: 78). Sugestivnost
se postize pre svega upotrebom imperativa, ali i upotrebom glagola
nuditi ili pruZati u prezentu ili glagolom trebati.

7. Analiza diskursa

Cilj svakog promotivnog diskursa je da privuce paznju i intere-
sovanje potencijalnih turista. To se moZe postiéi strateSkom upo-
trebom reci koje istiCu jedinstvenost, status ili znacaj destinacije u
odredenom vremenskom periodu (Manka 2016: 65). Stoga lingvi-
sticka analiza promotivnog diskursa treba da se fokusira na imenice
i prideve koji se odnose na popularnost destinacije. Zelja za putova-
njem kod turista se moZe probuditi i upotrebom imenica i prideva
koji se odnose na lepotu destinacije, kao i opisima koji predstavljaju
destinaciju idealnom za odredene aktivnosti ili posebne grupe turi-
sta (kao Sto su porodice, deca, ljubitelji surfovanja itd.).

Ubedljivo najfrekventnija imenica u korpusu je imenica ostrvo.
Ona se ovde najcesce javlja nakon osnovnih brojeva, imenice mnos-
tvo ili prideva prelepo i rajsko. Ostrva na poseban nacin uti¢u na
zamiSljanje raja, zbog njihovih svojstava, kao sto su ,odvojenost,
ekskluzivnost i holizam, koja se ponekad u evropskoj misli opisu-
ju kao "logika ostrva™ (Grin 2000, citirano prema Seler 2004: 13).
U skladu sa navedenim, i Seler (2004) zaklju¢uje da zelene $ume,
egzoti¢na flora i tropsko zelenilo predstavljaju simbole Edenskog
vrta koji je zamisljen pre dolaska Evropljana na tlo Novog sveta. Fi-
ziCke karakteristike ostrva, kao Sto su netaknute plaze, ¢isto more i
atraktivna klima, kojima se , naglasava intimna veza izmedu kopna i
mora koje ih okruzuje”, svakako su njegove najprivlacnije karakteri-
stike, s obzirom na to da predstavljaju prirodne i kulturne atrakcije.
Ovde treba pomenuti i manje opipljiv aspekt dozivljaja ostrva, koji
Cine, izmedu ostalog, osecaji udaljenosti, ekskluzivnosti, odvojeno-
sti, tradicije, a koji se u literaturi naziva ,islandness” (Sarpli 2004:
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23). Metaforickom upotrebom prideva rajsko uz imenicu ostrvo for-
mira se koncept da je (tropsko) ostrvo raj.

Druga imenica po frekventnosti je imenica more, koja se u kor-
pusu javlja uz prideve: toplo, tirkizno, predivno, azurno plavo, Cisto,
nezagadeno, najlepse, smaragdno, kristalno-plavo, sjajno itd. Ter-
mini za boje se ponekad ne koriste samo zbog njihove preciznosti,
ve¢ zbog njihovih perifernih asocijacija. Primeri za to su pridevi tir-
kizno, smaragdno i kristalno-plavo, koji demonstriraju da su asoci-
jacije vaZnije od vrednosti informacije (Stajnval 2002: 144). Naime,
upotrebom reci koje oznacavaju drago kamenje, kao Sto smaragd i
kristal, postiZe se utisak dragocenosti i retke lepote. Pridev azurni
se moZe povezati sa lapis lazuli ili lazuritom, poludragim kamenom
od kog se dobija plava boja. Prosaran je belim tragovima Kkalcita i
zlatnim zrncima pirita, zbog ega podseca na zvezdano nebo, a pri-
sustvo pirita mu podize kvalitet, lepotu i vrednost. S obzirom na
to da se drago kamenje koristi u izradi skupog i pozeljnog nakita,
njegovom metaforickom upotrebom u opisu pejzaza naglasava se
osecaj luksuza i formira se koncept da su elementi pejzaza dragulji
(Javorska 2017: 21).

Treca po frekventnosti je imenica plaZa. Kako navodi Silds
(2004: 44), u literaturi o turizmu imidz ,dobre plaze” je povezan sa
peskom, a tipi¢no ponasanje na plazi se interpretira kao neka vrsta
razonode, koja moze biti i aktivna uz odbojku na plazi, ili pak trca-
nje ili skupljanje Skoljki. Slike aktivnosti na plazi koje dominiraju su
one na kojima se prikazuju suncanje, opruzena tela, osoba koja cita
pod suncobranom ili na plaZi, ili grupa ljudi koja sedi na pikniku.
Imenica plaZa se u korpusu javlja uz prideve: lepa, Zivopisna, Siroka,
pitoma, jedinstvena, izuzetna, pescana, stenovita, predivna, beskraj-
na, duga, prelepa, mirna, izolovana, skrivena itd. Gotovo svi pridevi
pripadaju semantic¢kim poljima lepote i jedinstvenosti i poZeljnosti.

Najfrekventniji pridevi pripadaju semantickom polju ,vreme-
na“, sto ukazuje na tendenciju naglasavanja vecitog znacaja zemlje,
sa namerom da se privuku turisti. Frekventnost ovih prideva je Ce-
sto povezana sa frekventnos¢u imenica koje pripadaju semantic-
kom polju ,kulture i nasleda“, koje takode igra vaznu ulogu u pro-
movisanju Gréke kao turisti¢ke destinacije. Kao primer za to mozZe
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se navesti pridev anticki koji prati imenice: civilizacija, predak, isko-
pina, rusevina, kultura i spomenik. Zanimljiv je podatak da se pridev
tradicionalni iz istog semantickog polja u najvec¢em broju slucajeva
srece pored imenica kao Sto su specijalitet, jelo, selo, poslastica, ku-
hinja i ishrana, koje pripadaju semantickom polju hrane i restorana.
Grcka tradicionalna kuhinja je srodna srpskoj, pa se moze reci da se
na ovaj nacin turistima sugerisSe da ,nece ostati gladni“, odnosno da
¢e se na meniju sigurno naci neko jelo poznatog ukusa.

Medu prvih deset prideva na Tabeli 2 nalaze se i dva prideva iz
semantic¢kog polja ,boja“: plav i beo. Pridev beo se u korpusu najce-
S¢e koristi uz imenice: ku¢a, mermer, gradevina, grad, pesak, sljunak
i vino. Bela boja, koja dominira na starinama i u kikladskoj arhi-
tekturi, vekovima je u mnogim civilizacijama bila simbol ve¢nosti i
univerzalni sinonim za duhovnu cistocu, idealizaciju, ¢isto¢u pros-
losti, dok se u evropskim kulturama bela boja vezuje za vrednosti
kao Sto su jasnoca i transparentnost (Stenu 2019: 1653). Medutim,
dominacija bele boje u Grckoj pripada novijoj istoriji. Naime, dik-
tator Joanis Metaksas (1936-1941) je uputio dekret stanovnicima
kikladskih ostrva zahtevajuci da okrece kuce u belo kao mera zasti-
te javnog zdravlja, s obzirom na to da je u Gr¢koj u to vreme vladala
epidemije kolere (Stenu 2019: 1641).

Kada je rec¢ o glagolima, pomenué¢emo nekoliko koji spadaju
u najbrojnije, a odnose se na posecivanje i dozivljavanje iskustava
na odredenoj destinaciji. Glagol uZivati se koristi sa predlosko-pa-
deZnim konstrukcijama, kao $to su: u aromama izvanrednih grckih
vina, u svakom trenutku, u ostacima neprevazidene kulture i istorije,
u zivotu, u predstojecem letu, u jedinstvenom Sarmu, u romanti¢nim
zalascima sunca, u ludom noé¢nom provodu. Nakon glagola osetiti (se)
slede objekatske sintagme: pravi duh Grcke, atmosferu drevne kultu-
re, kao kod kuce, a posle glagola posetiti se navodi: neki od muzeja,
Grcku, zemlju masling, ostrva, najbolja mesta u Grckoj, bele gradove
itd. Iz navedenih primera moZze se zakljuciti da se radnje prenose na
imenice koje prvenstveno pripadaju semanti¢ckom polju, kulture i na-
sleda”, ali i poljima ,Zivotne sredine“ i ,aktivnosti‘ Ova konstatacija je
u skladu sa dosadasnjom politikom Grcke nacionalne turisticke orga-
nizacije, koja obuhvata obe kategorije projektovanog imidza Grcke.
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8. Zakljuc¢ak

U ovom radu fokus je bio na identifikaciji lingvistickih Sablona
u reklamnom diskursu dostupnom na veb-stranicama viSe srpskih
turistickih agencija, kao i na veb-stranicama jednog pretrazivaca
turistickih ponuda, jedne drustvene mreZe i jedne televizije, na
kojima se mogu naci i tekstovi u vidu vesti ili putopisa, na kojima-
se promovise brend Gréke. Cinjenica je da upotrebom adekvatnog
diskursa tekstovi iz korpusa dobijaju na ubedljivosti, koja privlaci
paznju potencijalnih turista, stimuliSe njihovo interesovanje, ¢ini
turisticki proizvod poZeljnim i na kraju ih ubeduje da ga kupe.

Kada se uzmu u obzir kvantitativni rezultati istrazivanja prika-
zani u tabelama, moze se zakljuciti da se u promotivnim tekstovima
o Grckoj, kada je rec¢ o imenicama, ubedljivo najviSe koriste one koje
pripadaju semantickom polju ,Zivotne sredine“ (npr. ostrvo, more,
plaza), dok su nesto manje brojne one koje pripadaju semantickom
polju ,kulture i nasleda“ (npr. civilizacija, kultura, muzej) i polju ,ak-
tivnosti“ (npr. letovanje, provod). Kada je re¢ o pridevima, najveci
broj najfrekventnijih prideva pripada semantickom polju ,vreme-
na“ (npr. star, anticki, istorijski), a za njim slede semantic¢ko polje
sjedinstvenosti i pozeljnosti“ (npr. nezaboravan, zanimljiv, jedin-
stven) ipolje ,lepote (npr. lep, predivan, idealan). Pored glagola koji
se koriste najceSc¢e u kontekstu pruzanja informacija o destinaciji
(npr. predstavljati, nalaziti se), najbrojniji su glagoli koji se odnose
na posecivanje i dozivljavanje iskustava (npr. uZivati, posetiti, ose-
titi, doZiveti). Uporedivanjem i ukrStanjem dobijenih rezultata mo-
gao bi se sloziti poput mozaika lingvisticki Sablon koji se pojavljuje
u turistickoj ponudi za srpske turiste, a to je da im se nude prediv-
na gréka ostrva sa morem i plazama jedinstvene lepote u kojima se
moZze uZivati, a to se iskustvo moze upotpuniti posecivanjem muzeja
u kojima se mogu videti ostaci anticke civilizacije. Ovakav koncept
turisticke ponude ujedno je i rezultat dugogodisnje politike i rekla-
mne kampanje Gr¢ke nacionalne turisticke organizacije, u skladu sa
kojima je ,Grcka ustanovljena kao destinacija za letnji odmor, koja
verno Cuva svoju reputaciju 'kolevke zapadne civilizacije’ (Vazu
2014: 42).
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Nakon Sto su u drugom delu istraZivanja identifikovane sinta-
gme u kojima se neke od najfrekventnijih imenica, prideva i glagola
javljaju, kvalitativnom analizom je ispitana njihova primena u ra-
zlicitim kontekstima. Zakljuceno je da postoje izvesne pravilnosti
ili kliSei u slucaju kombinovanja redi iz razli¢itih semantickih polja.
Analizom pojedinih primera istovremeno je zaklju¢eno da su zna-
Cenja upravnih rec¢i u okviru sintagmi metaforicki obojena prisu-
stvom odredenih zavisnih reci (npr. u slucaju imenica ostrvo i more)
sa ciljem da kod potencijalnog turiste probude Zelju da otputuje na
konkretnu destinaciju i tamo vidi i iskusi ono $to mu se prezentuje
u reklamnom diskursu. U ovom slucaju to je ono S$to ¢ini suStinu
brenda Grcke - kristalno Cista voda, plaze okupane suncem, anticka
kultura, prirodna bogatstva i sveta mesta (Vazu 2014: 43).
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Dina Dmitrovié

IN SEARCH OF A LOST PARADISE:
GREECE AS A BRAND IN PROMOTIONAL
DISCOURSE OF SERBIAN TOURIST AGENCIES

Summary

In an era of globalization and expansion of tourism, the marketiza-
tion of public discourse and the growing impact of the media, the Inter-
net in particular, result in the firmer grounding of tourism as discourse
(Razusova 2008: 199). Brochures, travel guides and websites available to
tourists shape their expectations long before they arrive at their destina-
tion (Hallet & Kaplan-Weinger 2010: 2). The fact that Greece is traditional-
ly the most popular summer holiday destination in Serbia inspired the au-
thor to investigate the language used in promotional discourse by Serbian
travel agencies from a linguistic perspective. In the first part of the empiri-
cal research, after using the quantitative method the most frequent nouns,
adjectives and verbs were identified in the corpus of texts compiled most-
ly from the web sites of tourist agencies. Later those words were classified
into categories according to their semantic fields. In the second part of
the research some of the most frequent nouns, adjectives and verbs were
identified in different word clusters in order to investigate how they are
used in different contexts. The results showed certain regularities in cases
of combining words from different semantic fields. After analyzing several
clusters it was also concluded that the meanings of their core words were
influenced by elements of figurative language (e.g. in cases of nouns island
and sea), in order to ,spark” a potential tourist’s desire to travel to a cer-
tain destination and simultaneously see or experience what is presented
to him through the tourism discourse. The concept of the present tourist
offer is a result of advertising campaigns conducted over the years by the
Greek National Tourist Organization, according to which , Greece has been
established as a summer holiday destination, faithfully preserving its rep-
utation as the 'cradle of western civilisation™ (Vazou 2014: 42).

Key words: promotional discourse, language of tourism, destination,
branding, corpus analysis, semantic field
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DIE BRUCKENMETAPHER
IM POLITISCHEN SPRACHGEBRAUCH
DER BUNDESKANZLERIN

Metaphern strukturieren unser Alltagsleben, also nicht nur unsere
Sprache, sondern auch unser Denken und Handeln (Lakoff, Johnson 2011:
11). Aufgrund ihrer Eigenschaft des ,highlighting and shading” (ebd.: 18)
sind Metaphern besonders gut geeignet, eine bestimmte Sichtweise auf
einen Sach- oder Problemverhalt durchzusetzen und andere Aspekte zu
verdunkeln. In diesem Beitrag soll am Beispiel der BRUCKEN-Metapher im
Sprachgebrauch der Bundeskanzlerin Angela Merkel gezeigt werden, wie
sie versucht, ,die Adressaten zu Komplizen ihrer Sichtweise zu machen”
(Strauf3 et al. 1989: 664). Dabei wird zunachst auf die verschiedenen Ver-
wendungsweisen der BRUCKEN-Metapher eingegangen sowie deren Bedeu-
tungspotential rekonstruiert. Im zweiten Schritt wird veranschaulicht, wel-
che sprachlichen Strategien die Kanzlerin mit dieser Metapher verfolgt. Im
dritten Schritt wird gezeigt, wie mit Metaphern semantische Kampfe ausge-
tragen werden. Den theoretischen und methodologischen Rahmen liefern
die Konzeptuelle Metapherntheorie und die Politolinguistik.

Schliisselworter: Politolinguistik, Metaphern, Briickenmetaphorik,
semantische Kampfe

1. Einleitung

1.1 Untersuchungsgegenstand

Metaphern sind ein bewahrter und unentbehrlicher Bestand-

teil des politischen Diskurses. Wegen ihrer persuasiven und hand-
lungsanweisenden Kraft werden Metaphern von Politikern bewusst
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in Anspruch genommen. In diesem Beitrag werden BRUCKEN-Me-
taphern, die im politischen Sprachgebrauch der Bundekanzlerin
Angela Merkel omniprasent sind, aus sprachlichen Belegen her-
ausgefiltert und analysiert. Von den zahlreichen Facetten, die bei
der Metaphernanalyse mitbedacht werden kénnen, interessieren
in diesem Beitrag (1) die persuasive Leitungskraft von Metaphern
und (2) die mit Metaphern ausgetragenen semantischen Kampfe.
Ziel und Erkenntnisinteresse ist es aufzuzeigen, wie positiv-eva-
luierte BRUCKEN-Metaphern das kollektive Bewusstsein persuasiv
lenken, indem sie die 6ffentliche Akzeptanz der verfolgten Politik
stiitzen und die Notwendigkeit der ergriffenen Mafdnahmen legi-
timieren (Lakoff, Johnson 2011: 180), (Liiger 2002: 457). Das Kor-
pus, aus dem die nachfolgend analysierten Belege stammen, besteht
aus Pressemitteilungen und Reden der Bundeskanzlerin, die aufih-
rer Webseite www.bundeskanzlerin.de veroffentlicht wurden. Das
Material wurde ergdnzt um Pressetexte aus den Publikationen Der
Spiegel, Focus, Handelsblatt und Wirtschaftswoche.

1.2 Theoretischer und methodischer Rahmen

Theoretisch und methodisch bewegt sich dieser Beitrag inner-
halb des Forschungsparadigmas der Konzeptuellen Metaphern-
theorie (Lakoff, Johnson 2011) und der Politolinguistik. Die Polito-
linguistik beschéaftigt sich inhaltlich mit der 6ffentlich-politischen
Kommunikation (Girnth 2002: 1). Dem sprachkonstruktivistischen
Ansatz folgend, geht sie davon aus: [...] daf3 sich Politik in Sprache
vollzieht, daf$ politische Tatigkeit sprachliche Tatigkeit ist (Herin-
ger 1990:9).

Politik wird verstanden als ,die Kunst in Medium der Offent-
lichkeit Zustimmungsbereitschaft zu erzeugen“ (Liibbe 1975: 87).
Sprechverwendung in der Politik ist interessengeleitet und appel-
lativ, es geht um das Uberreden (gefiihlsmiaRig-rhetorisch) und das
Uberzeugen (argumentativ-rational) (Burkhardt 2008). Politisches
Handeln setzt bestimmte persuasive Fahigkeiten des Politikers vor-
aus, denn ,Politiker appellieren an die Emotionen ihres Publikums,
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sie buhlen um seine Zustimmung und sie werben fiir Ihre Uberzeu-
gungen (Girnth 2002: 1°).

Gerade bei gesellschaftlich relevanten und brisanten Themen-
komplexen versuchen Politiker durch die Auswahl spezifischer
sprachlicher Mittel ihre eigene Sichtweise als die einzig richtige
durchzusetzen und die Deutungshoheit iiber umstrittene Begriffe
zu gewinnen. Solche Versuche, ,bestimmte sprachliche Formen als
Ausdruck spezifischer, interessensgeleiteter und handlungsleiten-
der Denkmuster durchzusetzen” (Felder 2006: 13) werden in der
Politolinguistik als ,semantischer Kampf“ bezeichnet. Wenn Geg-
ner den Eindruck haben, ein Ausdruck werde allzu sehr mit den
inhaltlichen Vorstellungen des politischen Gegners verkniipft, dann
bleibt ihnen nur tbrig, ihnen den ,semantischen Fehdehandschuh*
(Klein 1989: 21) zuzuwerfen. Semantische Kdmpfe werden mit un-
terschiedlichen sprachlichen Mitteln ausgetragen. Auch Metaphern
gehoren zum politischen Kampf um die Sprache (Skirl, Schwarz
2007: 76). Metaphern haben grundsatzlich etwas Ambivalentes:
einerseits konnen sie politische und wirtschaftliche Prozesse, ,die
niemand richtig versteht (Lakoff, Johnson 2011: 45), transparen-
ter und leichter verstandlich machen; andererseits werden sie hau-
fig als Mittel eingesetzt, komplizierte Zusammenhange entschei-
dend zu verkiirzen und die Adressaten persuasiv zu lenken. Gerade
konventionelle Metaphern, wie die hier besprochene BRUCKEN-Me-
tapher, sind im Denken und im Sprechen derart eingeschliffen, dass
sie von den Adressaten als selbstverstandlich angenommen und
nicht mehr hinterfragt werden. Wenn von Politikern bestimmte
Metaphern gezielt verwendet werden, kommt es zu polemischen
Einseitigkeiten. Als probates Mittel gegen solche Metaphern kann
mit Lakoff und Johnson ein bewusstes Dagegensetzen alternativer
Metaphern empfohlen werden. Solche Metaphern kénnen unsere
,Erfahrung umgestalten” (Jdkel 2003: 35) und ganz neue Einsich-
ten hervorbringen.

Die hier analysierte BRUCKEN-Metapher gilt als haufig ver-
wendetes Metaphernkonzept im Bereich des offentlich-politischen
Sprechens. Als Basiskonzept (Schwarz, Chur 2007) eignet sich die
BRUCKEN-Metapher besonders gut, um abstrakte politische Sach-
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verhalte bildlich vor Augen zu fiithren. Konzepte der Basisebe-
ne entspringen der natiirlichen Erfahrung und weisen eine lange
Merkmalliste auf. Durch den metaphorischen Ruckgriff auf ein sol-
ches Konzept werden abstrakte, vage strukturierte Konzepte kog-
nitiv erfasst (Lakoff, Johnson 2011: 135).

Das Konzept BRUCKE weist folgende Bedeutungsaspekte auf:
Stabilitat und Statik, Sicherheit und Schutz, Verbindung zweier ge-
trennter Bereiche, Grenze und Ubergang, Gefahr und Bewihrung,
Zwischenraum und Zusammenbruch, Moderne und Fortschritt
(Metzler 2012: 63-64). Eine Briicke ist nur sinnvoll da, wo es etwas
zu iliberspannen gibt: einen Fluss, eine Schlucht, einen Abgrund,
zwei getrennte Bereiche, die sie miteinander verbindet. Als Symbol
der Verbindung zweier getrennter Bereiche verkniipft die Briicke
Gegensadtze und fungiert als Bindeglied zwischen dem Bekannten
und dem Unbekannten. Diese positive Deontik, im Sinne Hermanns
(2012), macht sie zu einem Allzweckmittel in der politischen Kom-
munikation.

Im empirischen Teil dieses Beitrags wird zunachst auf die
verschiedenen Verwendungsweisen der BRUCKEN-Metapher im
Sprachgebrauch der Bundeskanzlerin eingegangen sowie deren
Bedeutungspotential rekonstruiert. Im zweiten Schritt soll veran-
schaulicht werden, welche sprachlichen Strategien die Kanzlerin
mit dieser Metapher verfolgt. Im dritten Schritt soll gezeigt werden,
wie ihre politischen Gegner versuchen, diese Metapher umzuwer-
ten und unbrauchbar zu machen.

Zur systematischen Erfassung und Rekonstruktion der kogniti-
ven Metaphern wird in diesem Beitrag der lexikalische Ansatz ange-
wendet (Lakoff 1993: 244). Bei diesem Analyseverfahren wird von
den konkreten sprachlichen Ausdriicken ausgegangen und schritt-
weise hin zu den abstrakten, kognitiven Metaphern geschlossen.

2. Empirischer Teil

Die Auswertung des Textkorpus zeigte, dass die Bundeskanzle-
rin die BRUCKEN-Metapher in unterschiedlichen Zusammenhdngen
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verwendet und dabei unterschiedliche Bedeutungsaspekte hervor-
hebt. Die im Korpus aufgefundenen sprachlichen Metaphern aus
dem Ausgangsbereich BRUCKE wurden identifiziert und nach Meta-
phernbereichen klassifiziert. Besprochen und interpretiert werden
nur die pragnanten Konzeptualisierungen AUSLANDISCHE MITBUR-
GER ALS BRUCKE, VERSOHNUNG ALS BRUCKENBAU und GELDPOLITI-
SCHE MASSNAHMEN ALS BRUCKE. Diese erste, grobe Klassifikation
ermoglicht die erste Einsicht, dass es sich bei den metaphorisier-
ten Konzepten - ausldndische Mitbiirger, Verséhnung und geldpoli-
tische Mafdnahmen - um brisante Sachverhalte handelt. Ein Thema
ist brisant, wenn sich eine grofde Anzahl von Menschen von diesem
Thema betroffen fithlt und den Diskurs dartiber mit entsprechend
grofier emotionaler Beteiligung verfolgt bzw. aktiv an ihm teil-
nimmt (Felbick 2003: 33-34).

2.1 Auslandische Mitbiirger als Briicke

Einwanderung ist ein gesellschaftspolitisch brisanter Themen-
bereich und zieht sich wie ein roter Faden durch die Geschichte
der Bundesrepublik. Die Einstellungen zu Migranten unterschei-
den sich diametral. Befirworter der Einwanderung unterstreichen
die Notwendigkeit der Einwanderer fiir die deutsche Wirtschaft,
wahrend Gegner eine fremdenabwehrende Haltung einnehmen. Im
Folgenden soll nun gezeigt werden, welche Sichtweise die Bundes-
kanzlerin den Adressaten liber die Metapher AUSLANDISCHE MIT-
BURGER ALS BRUCKE vermittelt. Diese Metapher ladsst sich aus fol-
genden sprachlichen Belegen rekonstruieren:

(1) Als Briicke zwischen den Landern wirkten die 370.000 kro-
atischen Staatsbiirger, die in Deutschland leben [...] Das ist, wie es
die Bundeskanzlerin gesagt hat, nicht nur eine patriotische Briicke,
sondern auch eine wirtschaftliche Briicke. (18.05.2019)

(2) Die 400.000 Serben, die in Deutschland leben, seien wie eine
Briicke, die beide Linder miteinander verbinde. [...] ,Deutsch-
land und Serbien haben einen Warenaustausch von vier Milliarden
Euro.” (27.02.2018)
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(3) Die Menschen tiirkischer Abstammung in Deutschland sind eine
wirkliche Briicke fiir ein enges Verhiltnis beider Lander. Deutsch-
land ist der wichtigste Handelspartner der Tiirkei. (04. 02. 2014)

(4) Dabei zahlt unsere wirtschaftliche Kooperation zweifellos zu den
wichtigsten Pfeilern der breiten Briicke, die unsere beiden Lander
verbindet. (28.06.2011)

Zur Konzeptualisierung von ausldndischen Mitbilirgern beu-
tet die Kanzlerin die positiven Bedeutungsaspekte des Konzepts
BRUCKE aus: BRUCKE als Symbol der Verbindung zweier getrennter
Bereiche und als Bindeglied zwischen dem Eigenen und dem Frem-
den. Durch die Wahl der BRUCKEN-Metapher wird eine bestimm-
te Sichtweise auf Menschen mit Migrationshintergrund nahege-
legt: als Vermittler zwischen Deutschland und ihrem jeweiligen
Herkunftsland. Dadurch wird im Kontext der Politik ein positives
Menschenbild entworfen. Das Wunschprofil wird weiter ausgebaut
mit Ausdriicken aus dem Frame WIRTSCHAFT: wirtschaftliche Brii-
cke (Beleg 1), Warenaustausch (Beleg 2), Handelspartner (Beleg 3),
wirtschaftliche Kooperation (Beleg 4). Durch Einbettung in den Fra-
me WIRTSCHAFT werden auslandische Mitbiirger positiv ins rechte
Licht riickt: weil sie uns helfen, unsere wirtschaftlichen Beziehun-
gen mit ihrem jeweiligen Herkunftsland zu intensivieren, sind sie
fiir Deutschland keine Belastung, sondern eine niitzliche Bereiche-
rung. Mit dem Frame WIRTSCHAFT ldsst es sich gut argumentieren,
sind doch alle Biirger in wirtschaftliche Ablaufe eingebunden. Die-
se Einbindung ist unausweichlich und iliberlebensnotwendig. Der
semantische Mehrwert der Metapher AUSLANDISCHE MITBURGER
ALS BRUCKE liegt darin, dass sie giangige Einstellungen modifiziert.
Mit ihr wird die klischeehafte Metaphorisierung von MIGRANTEN
ALS GEFAHRLICHE WASSERMASSE (Strom, Flut, Welle) konzeptuell
und emotional umgedeutet. Durch den semantischen Kampf des
Umdeutens (Klein 1991: 57) wird die negative Deontik der Was-
SERMASSEN-Metapher mit dem positiven Glanz der BRUCKEN-Meta-
pher getilgt.
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2.2 Versohnung als Briickenbau

In Gesellschaft und Politik wird Versohnung als Bestandteil
einer Vergangenheitsbewaltigung und Konfliktregelung betrachtet.
Versohnung setzt voraus, dass man Schuld auf sich geladen hat.
Durch die Metaphorisierung von Versohnung als Briickenbau
signalisiert die Bundeskanzlerin Handlungswille und Bereitschaft
zur Wiedergutmachung.

(5) Man sprach von einer , Erbfeindschaft” zwischen Deutschland und
Frankreich. Das alles galt es zu tiberwinden und zu sagen: Schluss da-
mit! Sich die Hande reichen! Briicken bauen! Wir wollen gerne Brii-
ckenbauer auch jenseits Europas sein. (30. Mai 2014)

(6) Wir verdanken dies denjenigen, die nach dem Zivilisationsbruch
der Shoa in unser Land zuriickkehrten, um hier zu leben und am Neu-
anfang mitzuwirken - die ihre Hand zur Verséhnung ausstreckten
und damit Briicken iiber Graben bauten, die schier uniberwindbar
schienen. (9. November 2016)

(7) Deutschland weifd um die Kraft der Vers6éhnung. Denn wir Deut-
sche durften sie nach den Abgriinden der beiden Kriege des ver-
gangenen Jahrhunderts erfahren. Frankreich hat Deutschland die
Hand zur Verséhnung gereicht. Deutschland wird das nie vergessen.
Deutschland hat diese Hand dankbar angenommen. (11. November
2009)

Die Briicke der Versohnung ist nur sinnvoll da, wo es eine Kluft
zu iiberwinden gilt. Diese Kluft wird in den zitierten Belegen expli-
zit genannt: ,Erbfeindschaft” zwischen Deutschland und Frankreich
(5) der Zivilisationsbruch der Shoa (6), die beiden Kriege des vergan-
genen Jahrhunderts (7). Es handelt sich um emotional hochgelade-
ne Begriffe. Mit der BRUCKEN-Metapher werden die ,Bewusstseins-,
Denk- und Gefiihlsprozesse der Textrezipienten” (Schwarz-Friesel
2015: 143) mafdgeblich beeinflusst und deren Blick in die Zukunft
gelenkt. Traumatische Erfahrungen aus der eigenen Geschich-
te werden iiber das Konzept des BRUCKENBAUS als iiberwindbar
dargestellt. Bauen ist ein transitives Verb, genauer gesagt ein Verb
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des Schaffens (Duden 2016: 400), das einen dynamischen Prozess
beschreibt. In seiner Aktionsart ist bauen durativ und in seiner
Aktionalitat ein Handlungsverb (ebd: 419). Mit dem Konzept des
BRUCKENBAUS wird der Prozess der Versohnung, Ausséhnung und
Anndherung als BAUPROZESS fokussiert, womit dynamische Aspek-
te hervorgehoben und Verdanderungen konzeptualisiert werden. Die
Menschen werden aufgefordert, an diesem Prozess teilzunehmen:
Briicken bauen! Wir wollen gerne Briickenbauer auch jenseits Euro-
pas sein (Beleg 5). Suggeriert wird: so wie eine wirkliche Briicke
auch die tiefsten Schluchten iiberbriicken kann, kdnnen die diiste-
ren Kapitel in der europaischen und deutschen Geschichte durch
ein konstruktives Aufeinanderzugehen liberwunden werden.

2.3 Geldpolitische Mafdnahmen als Briicke

Der Metaphernbereich GELDPOLITISCHE MASSNAHMEN ALS BRU-
CKE lasst sich in zwei Metaphernkonzepte ausdifferenzieren, die im
Folgenden dargestellt und nacheinander abgearbeitet werden.

2.3.1 Hartz IV als Briicke

Arbeit ist eins der Schliisselworter der deutschen Gesellschaft
und Kultur (Hermanns 2012: 277). Die Angehorigen dieser Gesell-
schaft definieren sich und andere durch die Art und Menge ihrer
Arbeit. Fiir die Achtung, die einem andere entgegenbringen, wie
auch die Selbstachtung ganz entscheidend wichtig ist auch, ob man
Arbeit hat oder arbeitslos ist. Arbeitslose sind in den Augen man-
cher Zeitgenossen ein ,Versager*, weil sie sich vom arbeitenden Teil
der Gesellschaft finanzieren lassen. Nun soll anhand von sprachli-
chen Belegen zum Thema Hartz IV gezeigt werden, wie die Bundes-
kanzlerin mit diesem brisanten Thema umgeht.

(8) Hartz IV ist keine Lebensaufgabe, sondern eine Briicke durch
eine schwierige Zeit. (03.12.2010)

(9) Wir haben allerdings auch gesagt: Hartz IV, Arbeitslosengeld
II - das ist kein Lebenszustand, sondern das ist eine Briicke iiber
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eine schwierige Zeit, wobei alles getan werden muss, um Anreize zu
schaffen, Arbeit wieder aufzunehmen. (23.11.2010)

(10) Aber sie konnen nur Briicken auf dem Weg zu dauerhaften Jobs
sein. (04.12.2014)

Uber das sprachliche Bild der BRUCKE wird Arbeitslosengeld als
Verbindungsstiick zwischen Arbeitslosigkeit und dauerhaftem Job
perspektiviert. Gleichzeitig wird die Kurzfristigkeit der Mafdnahme
betont. So wie man eine Briicke rasch liberquert, so ist auch Hartz
IV als voriibergehendes Arbeitslosengeld in Anspruch zu nehmen.
Die BRUCKEN-Metapher wird ,spezifisch rezipientenbeeinflussend“
(Schwarz-Friesel 2015:144) eingesetzt, um Einstellungen zu modifi-
zieren. Explizit kommt diese Bewertung in den Ausdriicken keine Le-
bensaufgabe (Beleg 8) und kein Lebenszustand (Beleg 9) zur Geltung.

2.3.1 Kriseniiberwindung als Briicke

Die nachfolgenden Belege stammen aus einer Zeit, in der
Deutschland von der Weltwirtschaftskrise ab 2008 erschiit-
tert war. Es mussten milliardenschwere Pakete zur Rettung der
Wirtschaft — auf Kosten der Steuerzahler, die nicht gefragt wur-
den - verabschiedet werden. Daher galt es, um die Zustimmung
des Publikums zu buhlen und die Notwendigkeit der Mafdnah-
men zu legitimieren.

(11) Mit diesem Mafdnahmenpaket bauen wir fiir Biirger wie Un-
ternehmer eine Briicke fiir Investitionen und Sicherung von Be-
schaftigung, bis der Aufschwung wieder aus eigener Kraft greift.
(04.11.2008)

(12) Im Zuge der Finanz- und Wirtschaftskrise war es erforderlich
geworden, eine Briicke iiber das tiefe Tal der Konjunktur zu bau-
en, erinnert die Kanzlerin. Das sei mit der Kurzarbeit und den Inves-
titionsprogrammen auch recht gut gelungen. (03.07.2010)
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(13) Wir hoffen - ich weif3, das ist das Prinzip Hoffnung, aber wir
konnen nichts anderes machen, als Briicken zu bauen -, dass Ende
dieses Jahres die Wachstumspfade international, von den asiati-
schen bis zu den amerikanischen Markten, wieder ansteigen und

wir dann auch auf einen verniinftigen Pfad kommen. (03.07.2009)

Uber die positiv-konnotierte BRUCKEN-Metapher wird die
Krise als tiberwindbar dargestellt. Die BRUCKEN-Metapher wirkt
beruhigend. Es werden keine Angste geschiirt und auch keine
Bedrohungsszenarien entworfen. Die Kanzlerin signalisiert so-
mit Handlungswille, Zuversicht und Selbstbewusstsein. Das, was
tiberbriickt werden soll, wird entweder sachlich-niichtern mit
dem Pseudoterminus Krise bzw. Finanz- und Wirtschaftskrise ver-
sprachlicht oder mit der positiv anmutenden LANDSCHAFTS-Me-
tapher vernetzt. Mit den Ausdriicken das tiefe Tal der Konjunktur
(Beleg 12), Wachstumspfad, verniinftigen Pfad (Beleg 13) wird das
Bild einer malerischen LANDSCHAFT gezeichnet und dkonomische
Entwicklungen als eine Art BERGSTEIGEN perspektiviert, bei dem
es abwarts oder aufwarts gehen kann. Die LANDSCHAFTS-Metapho-
rik kennt keine Verursacher und demnach keine Schuldigen. Der
Akzent liegt auf den Handlungen, die iiber die BRUCKEN-Metapher
als voriibergehende, dem Gemeinwohl dienende Mafdnahme dar-
gestellt wird. Unliebsame geldpolitische Mafnahmen werden iiber
die Metaphorisierung als BRUCKE als etwas fiir den Steuerzahler
Niitzliches und insgesamt Positives konstruiert. Nebenbei teilt die
Bundeskanzlerin mit: In Zeiten der Wirtschaftskrise, die Untiber-
sehbarkeit, Risiko und Unberechenbarkeit bedeutet, steht ihre Par-
tei fir wirtschaftliche und soziale Sicherheit und Verldsslichkeit.
Deutlich wird das am dem Personalpronomen wir in den Belegen
(11) und (13). Die BRUCKEN-Metapher dient der zentralen Strategie
der Selbstdarstellung und Selbstinszenierung.

Durch die Wahl der LANDSCHAFTS-Metaphorik zur Konzep-
tualisierung der Krise werden andere zur Verfligung stehende
metaphorische Alternativen abgewahlt, wie etwa TSUNAMI oder
ABGRUND. So wurde in Deutschland zur Vorbereitung des soge-
nannten Bankenrettungspakets monatelang die KRISE als ABGRUND
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verklart, den man mit viel Geld zuschiitten miisse, und eine Dollar-
flut beschworen, die es einzuddmmen gelte.

Beim Sprachgebrauch der Kanzlerin handelt es sich um eine
persuasive Strategie der konzeptuellen und emotionalen Umdeu-
tung der negativ-wertenden FLUT- UND ABGRUND-Metaphorik. Mit
der positiven BRUCKENBAU-Metapher wird die negative Deontik der
FLUT und des ABGRUNDS aufgebrochen und diese Krisenmetaphern
somit unbrauchbar gemacht. Die Bundeskanzlerin scheint sich der
Bedrohlichkeit dieser Metaphern bewusst zu sein und meidet sie
konsequent in den ersten Monaten der Krise. Erst nachdem die
Mafdinahmen zur Wirtschaftsrettung im Bundestag verabschiedet
wurden, mutierte die Krise zum ABGRUND:

(14) Wir mussten Banken retten, weil sie die Welt durch exzessive
Arbeit an den Rand des Abgrunds gebracht haben. (01.03.2010)

(15) Ich glaube, heute sind wir alle in Europa der Meinung, dass das
unter dem Strich insgesamt der richtige Weg war, um Europa vor ei-
nem Abgrund zu bewahren. (02.11.2010)

(16) Doch es ist der Bundesregierung gelungen, international und na-
tional die richtigen Lehren aus der Krise zu ziehen. ,Wir haben den
Absturz in den Abgrund verhindert®, sagte Merkel. Zugleich erin-
nerte Merkel daran, dass die Krise noch nicht vorbei ist. Es gehe jetzt
darum, ,klug aus dem Tal wieder herauszukommen®. (20.11.2010)

Mit der ABGRUND-Metapher wird die Notwendigkeit der ergrif-
fenen Mafdnahmen noch einmal legitimiert, indem aufgezeigt wird,
was auf dem Spiel stand und verhindert werden konnte. Die Aus-
driicke Banken retten (14), der richtige Weg (15), klug (16) dienen
der Imagearbeit und der Selbstaufwertung.

3. Zusammenfassung der Analyseergebnisse

Im Folgenden sollen die inhaltlichen Ergebnisse, die die Analy-
se der BRUCKEN-Metaphorik im Sprachgebrauch der Bundeskanz-
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lerin erbracht hat, restimiert und die eingangs aufgestellten Fragen
beantwortet werden. Die auffallende Haufigkeit der BRUCKEN-Me-
tapher in der offentlich-politischen Kommunikation der Bundes-
kanzlerin wurde zum Anlass genommen, um zwei Forschungsfragen
nachzugehen. Zum einen sollte nachgezeichnet werden, welche Seh-
weisen, Bewertungen und Deutungen mit dieser Metapher nahege-
legt werden. Zum anderen sollte veranschaulicht werden, welche
sprachlichen Strategien die Kanzlerin mit dieser Metapher verfolgt.
Die Bundeskanzlerin verwendet die BRUCKEN-Metapher im Zu-
sammenhang mit umstrittenen Themenfeldern wie ausldandische
Mitbiirger, Versohnung und geldpolitische Mafdnahmen, und bekun-
det somit eine positive Einstellung zu diesen Themenkomplexen.
Die Verwendungsfrequenz der BRUCKEN-Metapher ist als Hinweis
darauf zu lesen, dass es sich nicht um einen Zufall, sondern um eine
Strategie handelt. Durch Steigerung der Verwendungsfrequenz soll
die Trefferwahrscheinlichkeit erh6ht werden, gerade wenn unter-
schiedliche Einschatzungen beziiglich eines brisanten Themas vor-
liegen. Zudem verwendet die Bundeskanzlerin eine Strategie, die in
der Politolinguistik als ,Ausbeuten von Assoziationen“ bezeichnet
wird (Klein 1991: 65). Diese Strategie besteht darin, die eigene Po-
sition mit positiv konnotierten Wortern im Bewusstsein moglichst
vieler Menschen zu verkniipfen, so dass diese Worter auf die eigene
Partei abfarben. Durch den haufigen Gebrauch der BRUCKEN-Meta-
pher inszeniert sich die Bundeskanzlerin als BRUCKENBAUERIN und
kniipft an den Topos des Pontifex maximus an. Die Kommunikation
zwischen Mensch und Gott bedarf in der romisch-christlichen Tra-
dition eines obersten Briickenbauers, des Pontifex maximus in der
Person des Papstes. Diesen Topos macht sich die Bundeskanzlerin
zunutze, um sich als Vermittlerin zwischen dem abstrakten Gebilde
Staat und den Biirgern zu inszenieren. Dass diese Strategie tatsach-
lich greift, wird durch den Umstand bestétigt, dass die Kanzlerin
durch die Medien hinweg als Briickenbauerin bezeichnet wird.

(17) Angela Merkel. Die Briickenbauerin (Spiegel, 20.11.2006)

(18) Briickenbauerin Merkel (Handelsblatt, 27.05.2010)
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Zusammenfassend ist festzuhalten, dass die Bundeskanzlerin
die BRUCKEN-Metapher fir sich und ihre eigene Partei reklamiert,
um zentrale politische Positionen und Werte zu markieren.

Nachdem die ersten zwei Forschungsfrage beantwortet wurde,
soll im nachsten Kapitel auf die dritte Forschungsfrage eingegan-
gen werden. Es wird gezeigt, wie ein Gegner der Bundeskanzle-
rin versucht, die BRUCKEN-Metapher mithilfe eines semantischen
Tricks umzuwerten und fiir sie unbrauchbar zu machen.

4. Der semantische Kampfum
Merkels BRUCKEN-Metapher

Die BRUCKEN-Metapher fungiert im Sprachgebrauch der Kanz-
lerin vorrangig als ,Fahnenwort” d.h. ,daf3 an ihm Freund und
Feind den Parteistandpunkt, fiir den sie stehen, erkennen sollen”
(Hermanns 1982: 91). Im semantischen Kampf um die deontische
Bedeutungskomponente von Fahnenwoértern bemiihen sich die
Gegner — um in der Metaphorik zu bleiben - die Fahne zu zerfet-
zen oder zu beschmutzen, jedenfalls ihr die Leuchtkraft zu nehmen
(vgl. Klein 1991: 62). Im Folgenden soll gezeigt werden, wie der
semantische Kampf um die BRUCKEN-Metapher ausgetragen wird.

Im letzten direkten Schlagabtausch vor der Bundestagswahl
2013 hatte die Bundeskanzlerin die Sozialdemokraten in einer Sen-
dung der ARD als ,europapolitisch unzuverlassig“ charakterisiert.
Ihr Gegenkandidat fiir das Kanzleramt, SPD-Kandidat Peer Stein-
briick, reagiert empoért und tritt zum semantischen Kampf an.

(19) Direkt an Merkel gewandt drohte er: ,Sie miissen wissen, dass
Sie damit Briicken zerstoren.” Die SPD habe die Euro-Rettungsmaf’-
nahmen der Regierung im Bundestag bisher mitgetragen. (Spiegel
03.09.2019)

(20) Im letzten direkten Schlagabtausch vor der Wahl warf SPD-Kan-
didat Peer Steinbriick der CDU-Vorsitzenden am Dienstag im Bundes-

tag vor, auf diese Weise , Briicken zu zerstéren“. (Focus 03.09.2019)

Steinbriick verwendet in diesen Belegen die Strategie des Um-
deutens und des Umwertens (Klein 1989, 1991). Die BRUCKEN-Me-
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tapher, die die Kanzlerin fiir ihre Partei semantisch besetzt hat,
wird um Bedeutungsaspekte aus dem toten Winkel der Metapher
erginzt. Uber das Verb mitgetragen (Beleg 19) bringt Steinbriick
seine Partei als PFEILER in die BRUCKEN-Metapher der Kanzlerin
ein und leistet damit zweierlei: Erstens wertet er das ,exklusive
wir“ der Kanzlerin in ein ,inklusives wir” um. Zweitens signalisiert
er: die SPD ist ein wichtiger und unentbehrlicher Teil von Merkels
politischem Erfolg. Zusatzlich interpretiert Steinbriick die BRU-
CKEN-Metapher vorsorglich negativ, indem er ihr negative Bedeu-
tungsaspekte hinzufiigt. Mit der AufRerung Briicken zerstéren riit-
telt er an den Grundfesten der BRUCKEN-Metapher und fiihrt vor
Augen, dass seine Zusammenarbeit mit der Bundeskanzlerin wie
eine BRUCKE zerstOrbar ist und einstiirzen kann. Mit einem weite-
ren semantischen Trick versucht er das Image der Bundeskanzlerin
als BRUCKENBAUERIN zu zerstoren. Uber den Vorwurf, metaphori-
sche BRUCKEN zu zerstoren, erscheint sie nun in einem ganz ande-
ren Licht: als SABOTEURIN. Die Medien greifen diesen semantischen
Schlagabtausch auf und verpacken ihn in eine Schlagzeile:

(21) Merkel zerstort ,Briicke“ zu Steinbriick (Handelsblatt
03.09.2013)

(22) Merkel vs. Steinbriick
,Sie zerschlagen Briicken“ (Spiegel 03.09.2013)

Die Sprachspiel mit Briicke und Steinbriick, die Umlaute und
dhnlichen Worter erinnern an die Textsorte ,Zungenbrecher”. Mit-
hilfe dieser Intertextualisierung wird Belustigung signalisiert und
eine weitere Zusammenarbeit zwischen Merkel und Steinbriick als
schier unmoglich bewertet.

5. Fazit

Das primare Forschungsziel bestand darin, anhand der BrU-
CKEN-Metapher im Sprachgebrauch der Kanzlerin aufzuzeigen, wie
Metaphern aufgrund ihres Fokussierungseffekts auch Anlass fiir 6f-
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fentlich ausgetragene semantische Kadmpfe bieten. Es konnte gezeigt
werden, dass die BRUCKEN-Metapher unterschiedliche Funktionen in
den analysierten Texten erfiillt. Erstens werden mit dieser Metapher
umstrittene Themenfelder wie auslandische Mitbiirger, Versohnung
und geldpolitische Mafdnahmen nicht nur kognitiv erfasst, sondern
auch in einem positiven Licht dargestellt. Somit wird die Brisanz die-
ser Themenfelder vorsorglich abgemildert. Zweitens wurde deutlich,
dass die Kanzlerin die BRUCKEN-Metapher im semantischen Kampf
um die Sprache verwendet, um andere negativ-konnotierte Meta-
phern aus dem politischen Diskurs zu verdrangen. Drittens wurde
veranschaulicht, dass die positiven Assoziationen der BRUCKEN-Me-
tapher durch den stetigen und konsequenten Gebrauch auf die Bun-
deskanzlerin abfirben und diese folglich in der Offentlichkeit als
BRUCKENBAUERIN wahrgenommen wird. Und viertens wurde vor
Augen gefiihrt, wie ihr politischer Gegner versucht, die BRUCKEN-Me-
tapher ins Negative umzudeuten und somit unbrauchbar zu machen.
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Jasmina Mahmutovi¢

METAFORA MOSTA U POLITICKOJ KOMUNIKACIJI
KANCELARKE ANGELE MERKEL

Rezime

Autorica u ovom radu analiza i interpretira jezicke instance
pojavljivanja pojmovne metafore MOST u medijskim ¢lanicima i
politickim govorima njemacke kancelarke Angele Merkel. Polezec¢i
od teze da metafore imaju mo¢ uvjeravanja, $to ih ¢ini omiljenim
jezickim sredstvom politickog djelovanja i semanticke borbe (Klein
1991, Felder 2006), nastoji se pokazati da se ova metafora u javno-
politickoj komunikaciji koristi ciljano i svjesno u svrhu iskazivanja
vlastitog i odbacivanja tudeg stava. Analiza je radena metodama
kognitivne semantike na korpusu od 22 ¢lanka objavljena na web
stranicikancelarkewww.bundeskanzlerin.de,odnosnoustampanim
medijima Der Spiegel, Focus, Handelsblatt und Wirtschaftswoche.
Na osnovu empirijske analize dolazi se do zakljucka da pojmovna
metafora MOST ispunjava nekoliko razli¢itih funkcija: (1) funkciju
ublaZavanja kontroverznih drustveno-politickih tema: stranci,
suocavanje sa proslos¢u i potrosnja javnih sredstava; (2) funkciju
jacCanja vlastitog stava i potiskivanja tudih stavova iz diskursa i (3)
funkciju ja¢anja imidZa same kancelarke i njenje politicke stranke.
Na zadnjem nivou analize ilustrira se jezicki fenomen semanticke
borbe na primjeru metafore MOST.

Kljuc¢ne rijeci: politolingvistika, kognitivna teorija metafore,
pojmovna metafora MOST, semanticka borba
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PREVOD KAO MJESTO KONTAKTA I JEZICKE PROMJENE:
MOGUCNOSTI INTERDISCIPLINARNOG PRISTUPA
TRADUKTOLOSKIM ISTRAZIVANJIMA

Cilj ovog priloga je da ukratko prikaze teorijski uvod i terminolos-
ka odredenja koja su neophodna za istrazivanje** jezickih promjena pod
kontaktom. Naime, prvo je bilo potrebno odredili Siri teorijski okvir po-
smatrajuci traduktoloske, kontaktoloske i sociolingvisticke aspekte istra-
Zivanja prevodenja i jezi¢kih promjena uopste, a zatim uZi teorijski okvir
koji se bavio samo prevodom kao mjestom kontakta i jezickim promjena-
ma pod kontaktom.

Kljuéne rijeci: jezicki kontakt i uticaj, prevod kao mjesto kontakta,
jezicke promjene pod uticajem prevoda

1. Uvod

U danas$nje vrijeme nije teSko uociti razne promjene koje jezik
trpi pod uticajem globalizacije i sve Sire upotrebe engleskog jezika,
Sto se ocituje i u prevodima. Osim u ponasanju govornih zajedni-
ca, mjesto gdje nastaje najviSe promjena podrazumijeva prenesenu
(multimedijalno) i posebno Stampanu rijeC. Naime, engleski jezik
prodire kroz popularnu kulturu, muziku i naravno knjizevnost, tj.
prevode romana, bestselera, i ono Sto ¢emo primijetiti u ovoj stu-
diji, kroz veliki broj knjiga iz oblasti popularne psihologije. Mno-

* jelena.simunovic@unimediteran.net

**  Ovaj rad predstavlja komprimiran i preraden dio teorijskih razmatranja
iz neobjavljene doktorske disertacije autorke pod nazivom ,Prevod kao
mjesto kontakta i jezicke promjene na primjeru prevoda knjiga popularne
psihologije”.
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gi lingvisti isticu posljedice ovakvog uticaja (Kristal 2003, kod nas
Pré¢i¢ 2011), medutim moguce jezicke promjene, uzroci i razlozi
pojava koje kao njegova posljedica nastaju nijesu podrobno istra-
Zeni. Ovim pitanjem se prije svega bavi lingvisticka kontaktologija,
a ukoliko posmatramo prevod kao mjesto kontakta, onda i traduk-
tologija. Pored toga, fenomeni jezickog kontakta zahtijevaju jedan
sociolingvisticki pristup, a u nasem istrazivanju ujedno i kriticki
pristup, posebno kada su u pitanju ideoloski aspekti jezickih pro-
mjena koje proisti¢u iz ovakvih i slicnih prevoda ali i kulturnih i
drustvenih uticaja. Sve ovo ¢ini neophodnim najsSire shvacen inter-
disciplinaran pristup navedenom fenomenu.

Kako navodi Ajdukovi¢ (2004: 74), lingvisticka kontaktologija
se bavi ,zajedno ekstralingvistickim odnosno socioloskim faktori-
ma medujezickog uticaja i lingvistickim procesima jezi¢kog kontak-
ta“ a predmet proucavanja su joj svi oblici interferencije. Baveci se
na jedan podrobniji nacin upravo interferencijom i medujezickim
uticajima, kao i procesima unutar jezickog kontakta tokom samog
¢ina prevodenja moZemo doci do bitnih zaklju¢aka o prevodu kao
mjestu kontakta kao i o novonastalim jezickim promjenama.

Rudolf Filipovi¢ (1986) jezicke dodire i kontakt dijeli na ne-
posredni (prije svega kontakt govornika i onaj koji kao formu po-
drazumijeva govor) i posredni (onaj koji ukljucuje rane medije ko-
munikacije tj. tekst, odnosno prevod), tako se istrazivanja jezickog
kontakta koncentrisu ili na izuc¢avanje jezika iseljenika (Filipovi¢
1986) i tzv. prekljucivanje kodova ili na aspekte jezitkog pozaj-
mljivanja i adaptaciju pozajmljenica (kako u svom pregledu ovih
istrazivanja navodi Ajdukovi¢ 2012). Na ovaj nacin su istrazivani
mehanizmi i rezultati jezickog kontakta, ali ne i uzroci nastajanja
zanimljivih i novonastalih modela izrazavanja koji proisticu iz po-
gresno ili pravilno adaptiranih govornih tj. pismenih izrazajnih mo-
guénosti i sredstava. Uzimajudi u obzir potrebu interdisciplinarnog
pristupa problemu i ukljucivanje uticaja drustvenih faktora (kojima
se u okvirima istorijske lingvistike narocito bave Tomason i Kauf-
man (Thomason i Kaufman 1988) u Sirem smislu ¢emo se osvrnu-
ti na jezicke promjene pod kontaktom a zatim i pojmom jezickih
promjena nastalih pod uticajem prevoda (engl. translation-induced
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language change) (Beher, Haus i Kranih 2009; Kranih, Beher i He-
der 2011). U ova teorijska razmatranja upustili smo se sa ciljem
daljih istrazivanja kontaktoloskih pojava, kao i lingvistickih i socio-
lingvistickih faktora koji utic¢u na njih.

Prevod kao mjesto kontakta dva jezika, dva leksicka i sintaksic-
ka sistema, ali i dvije kulture i ideologije, Cesto je opisivan u okviru
lingvisticke kontaktologije, ¢iji su pioniri Haugen (1988) i Vajnrajh
(Weinreich 1968), na nasSim prostorima prevashodno Filipovi¢
(1986) i Ajdukovic (2004).

2. Teorijski okvir i terminoloska odredenja

Kako bismo uopste istrazili prevod kao mjesto kontakta neop-
hodno je poceti od Sireg teorijsko-metodoloskog okvira koji podra-
zumijeva sagledavanja glavnih termina iz tri sustinske oblasti koje
su u ovom pogledu od znacaja, odnosno osvrnuti se na tradukto-
loske, kontaktoloske i sociolingvisticke aspekte i njihovu mogucu
medusobnu povezanost.

Jedan od prvih mislilaca u traduktologiji koji se bavi jezickim
uticajima, DZord% Stajner (Steiner 1975: 23), putem primjera iz naj-
vaznijih knjiZevnih djela pokazuje da su pojedini jezici u ve¢oj mjeri
imali uticaj na nasu realnost. Pored svojih filozofskih pogleda na
sam jezik, Stajner predvida lingvisti¢ke tokove vezane za nasa istra-
zivacka pitanja: , Tekst je umetnut u posebnom istorijskom momen-
tu; sadrzi ono Sto lingvisti nazivaju dijahronijskom strukturom*!
(1975: 24). Stajner u izvjesnom smislu tvrdi da nam tekst prenosi i
namjeru govora, pa su ove postavke od sustinske vaznosti za nacin
na koji posmatramo originalne tekstove i prevode. Namjere teksta,
kao i slika koju stvara istorijski momenat u kome nalazimo tekst
doprinose razotkrivanju uticaja prevoda uopste. Pored toga, od ve-
likog je znacaja nacin na koji je ovaj autor zainteresovan za pojam
interpretacije: ,'Interpretacija’ kao ono Sto daje jeziku Zivot izvan

1 “A text is embeded in a specific historical time; it has what linguists call a
diachronic structure” (Stajner 1975: 24, nas prevod). U daljem tekstu ¢e su
svi prevodi sa engleskog jezika biti nasi, osim ukoliko ne navodimo suprotno.
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momenta i mjesta trenutne izjave ili transkripcije, jeste ono ¢ime
se bavim“? (1975: 27). U svojim zaklju¢cima o prevodenju Steiner
kritikuje stavove koji prevod Cine iskrivljenim i osiromasenim, na-
glasavajucdi da istorija ¢esto nema materijalnu realnost van jezika.
Ono Sto on suStinski tvrdi je da i knjiZevnost i umjetnost prolaze
kroz jednu vrstu unutrasnjeg prevoda i da se civilizacija tako ¢uva i
$iri. Prema tome, on gleda na jezik kao na jednu cjelinu kako bi iznio
svoje stavove o prevodenju i poetici. [ako u okvirima ove studije ne
mozemo da se u tako Sirokom smislu bavimo jezikom, smatramo da
¢e jedno iscrpno proucavanje i povezivanje prevoda, jezickih kon-
takata i posebnih jezickih pojava koji nastaju kroz ove ¢inove, dati
jedan mali doprinos istrazivanjima jezika i prevoda.

Razmatrajuci razlic¢ite definicije prevodenja, vazno je pomenu-
ti tri stanovista: lingvisticko, funkcionalno i komunikacijsko. Pri-
je svega, imajuci u vidu da one ne pretenduju na sveobuhvatnost,
ogradili smo se rije¢ju stanovista, jer se radi o parcijalnim defini-
cijama i pristupima prevodenju, a kako jedni proizilaze iz drugih
(Ivir 1985: 35), ovdje navodimo samo neke. S obzirom na to da
svaka od definicija daje svoj doprinos teoriji prevodenja, necemo
se baviti samo jednom, ve¢ ¢emo pokusati da ih na izvjestan nacin
sistematizujemo, proucavajuci svako od ovih stanovista. Medutim,
smatramo da je bit prevodenja upravo u komunikaciji i da je za defi-
nisanje prevoda kljucna rije¢ promjena, pa se zastupnici kako lingvi-
sticke tako i komunikacijske koncepcije koriste terminima vezanim
za jezik kao osnovno sredstvo komunikacije (Ketford 1965, Najda
1964). U okvirima lingvistickog stanovista, prevodenje se ne povezu-
je neminovno s vanjezickim elementima, ali zato potanko proucava
gramaticke i leksicke nivoe teksta i jezicka pomjeranja i promjene,
te je stoga bitno za definisanje prevodenja, kao i prevoda kao mjesta
kontakta. Upravo radi fokusa na gramaticke i leksicke aspekte, navo-
dimo definiciju prevoda DZona Ketforda (1967), po kome je prevod
,zamena tekstovnog materijala na jednom jeziku (I]) ekvivalentim
tekstovnim materijalom na drugom jeziku (JP)“ (cit. prema Sibinovi¢

2 , Interpretation’ as that which gives language life beyond the moment and
place of immediate utterance or transcription, is what  am concerned with.”
(Stajner 1975: 27).
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1979: 96). U svrhe ovog istraZivanja za nas je klju¢na rije¢ zamjena,
jer u samom procesu prevodenja mora do¢i do nje, a samim tim i do
drugih promjena koje se mogu precizirati na osnovu ovog lingvistic-
kog pristupa. Osim $to se oslanja na jednu opstu lingvisticku teoriju
prema kojoj jezik posmatra kao niz obrazaca (engl. patterns), DZon
Ketford navodi osnovne lingvisticke kategorije, medu kojima struk-
turu definiSe kao raspored elemenata (Ketford 1965: 5-6). Trece,
funkcionalno stanoviste, fokusira se na tekstualne tipologije kao i na
posmatranje funkcije koju jezik prije svega ima kao sredstvo preno-
Senja informacija. Za ovo stanoviste je karakteristi¢cno da odstupa od
strogo lingvistickih okvira, pa Katerina Rajs u tom kontekstu definise
dominantni tip teksta, ukljucujuci i operativni, tj. tekst koji ubjeduje
i poziva na djelovanje. Samim tim je neophodno da se isti vanjezicki
kriterijumi primijene u prevodu: ,[..]Ju prevodu se mora ocuvati ja-
san poziv na djelovanje od strane slusaoca ili ¢itaoca“* (Rajs 2000:
27). Ovo stanoviSte je povezano i sa kritikom i procjenom prevoda.
Naime, spominjuci jeftine knjige i popularizovanu literaturu, Rajsova
zastupa stav da ukoliko se pisac nije potrudio da lijepo uoblici knjigu
ni prevodilac nije duzan da se time opterecuje (Rajs 2000: 26). Ipak,
pitamo se da li se u tom slucaju efekat koji prenosi pisac moze pre-
nijeti iz jednog u drugi jezik.

U svakom slucaju, tipologija Katerine Rajs imala je poseban uti-
caj na teoriju prevodenja i usmjerila istrazivanja ka pragmatickoj
analizi teksta (prema Venuti 2000: 149). Na ovakav karakter ana-
lize Rajsove ukazuje Venuti (2000: 149): ,[...] prevodilac se ne bavi
prosto analizom lingvistic¢kih i kulturoloskih odlika stranog teksta,
vec¢ ih ponovo prenosi, u skladu sa vrijednostima drugacijeg jezika
i kulture.”> Mnoge rasprave povodom prevodenja kao i kontakata
jezika i kultura vode se radi uskladivanja vrijednosti dva jezika i
dvije kulture, pa je to jedan od ciljeva sagledavanja prevodenja ali i
prevoda i jezickog kontakta u Sirem smislu.

3 Za dalje informacije v. Rajs K. (2000).

4 “[...] the translation must preserve clear appeal for action on the part of
hearer or reader” (Rajs 2000: 27).
5 “[...] translator doesn’t simply analyze the linguistic and cultural features

of the foreign text, but reverbalizes them according to values of a different
language and culture” (Venuti 2000: 149).
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Kada je u pitanju komunikacijska definicija prevodenja, pred-
stavnik ovog stanoviSta Najda smatra da prevodenje predstavlja
,halaZenje najbliZeg prirodnog ekvivalenta u jeziku cilju za oba-
vijest izraZenu u izvornom jeziku“ (cit. prema lvir 1985: 36). Ko-
mentariSué¢i ovu definiciju, Vladimir Ivir tvrdi ,izraz te obavijesti
u izvornom jeziku je prirodan, pa takav mora i biti u jeziku-cilju”
(1985: 37). Mozda upravo odavde poti¢u mnogi problemi u objas-
njavanju $ta predstavlja ispravan prevod i u pogledu donosnja kon-
kretnog suda o tome Sta je u jednom jeziku prirodno. Posmatra-
njem prevoda kao mjesta kontakta svakako se doprinosi uocavanju
onog $to je prirodno, kako u izvornom tako i u ciljnom jeziku. Stoga
komunikacijska definicija prevodenja otvara s jedne strane mnoge
nacine interpretacije prevoda, a s druge strane ogranicava prevod i
usmjerava ga ka jednoj prirodnoj, ali i uskladenoj komunikaciji je-
zika i kultura.

Medutim, i lingvisticka definicija posmatra jezik kao komu-
nikaciju; u okvirima funkcionalnog pristupa prevodenju Rajsova
tvrdi da se komunikacija postize na nivou teksta i u odnosu na tip
teksta (prema Mandej 2005: 73). Imajudi u vidu iznesene stavove,
vazno je sistematizovati ove pristupe i jasno definisati ono Sto se
prevodom pokusava saopstiti.

U pogledu traduktoloskog aspekta, moramo se podsjetiti da se
u okviru traduktologije takode istiCe sam proces prevodenja, o cemu
na svoj nacin pisu i oni koji se bave poetikom prevodenja. U tom smi-
slu, od velikog znacaja za istrazivanje procesa prevodenja jeste knjiga
Umberta Eka, Otprilike isto:iskustva prevodenja (2006). U ovom dje-
lu, Eko nas vodi kroz sopstvena iskustva i otkrivaju¢i kako mu polazi
za rukom da se sam pomiri sa prevodom svojih djela, kontekstualno
razrijeSi probleme, uvede citaoce u svijet jednog pisca i prevodioca,
a detaljno govori i o uticajima prevoda u stranoj kulturi. Eko prije
svega naglasava uticaj konteksta, dajuci primjere masinskih prevo-
da i analizirajuci ih kako bi postigao jednu vrstu kontekstualnog ra-
zrjeSavanja, kao i naglasio uticaj vanjezickog konteksta, koji naziva
informacijom o svijetu (2006: 29-31). PoSto prevodenje posmatra na
nivou tekstova, a ne sistema, on odbacuje moguénost nametanja ne-
kog drugog videnja svijeta kroz prevod (2006: 35).
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Prevodilac mora da ima pretpostavku o moguéem svijetu koji tekst
predstavlja, a za Umberta Eka to znaci da ¢e prevodilac izabrati rjeSenje
koje najviSe odgovara datoj situaciji i kontekstu (2006: 42, 43). Ovdje
treba primijetiti da Eko polazi od stanovista da je taj svijet neodreden
prije nego prevodilac sagleda sve $to mu je na raspolaganju kako bi do-
Sao do rjesSenja koja ¢e prevod potom odrediti i neminovno ograniciti.
U ovom smislu, prevod predstavlja kontakt dva svijeta prilikom kojeg
svaki trazi svoje uporiste, tj. prikazuje se u svjetlu sopstvenih izrazaj-
nih sredstava, a na prevodiocu je da nas iz jednoga takore¢i , prevede” u
drugi, bez gubitka onoga Sto je sustinska i zajednicka realnost oba svije-
ta, ali se izraZava na dva razlicita jezika.

Prije nego Sto zaklju¢imo ovaj opis traduktoloskih aspekata
rada, osvrnu¢emo se na jo$ jedno novije istrazivanje. Naime, Zeli-
mo da pomenemo skoro izdati udzbenik Ane A. Jovanovi¢ (2015)
u kome daje osnove teorije prevodenja, ali se bavi i kritickim po-
redenjem prevoda, kao i retradukcijom, potrebama i uzrocima koji
vode do nje. Jovanoviceva navodi definicije prevodenja koje uklju-
¢uju faktore od kojih zavisi ekvivalencija, istiCe pojam i mehanizam
promjenljivosti kao i kompenzacioni mehanizam u prevodenju. Ona
se bavi istrazivanjima raznih nau¢nika (kako francuskih tako i ka-
nadskih) koji u oblast traduktologije uvode pojmove promjenjivosti
i stoga zakljucuje: ,Najpre, i na jednoj i na drugoj strani kljucan je,
po nasem misljenju, koncept varijabilnosti - drugim rec¢ima pro-
menljivosti, pomicnosti, pokretljivosti“ (Jovanovi¢ 2015: 28). Sve
ovo navodi u cilju ukazivanja da u procesu prevodenja postoje dvi-
je ose, horizontalna (leksicko, sintaksicko i tekstualno ulancavanje
komponenti izvornog jezika) i vertikalna (gradiranje komponenti
na semantickom, gramatickom i stilskom nivou) i ,[...] stalno vari-
rajuca skala uticaja mnogobrojnih faktora“ (2015: 29). Iako nije lak
zadatak pratiti razne promjene u jeziku tokom procesa prevodenja,
ova autorka nas upucuje u smjeru sistemskog pracenja tih promje-
na, uocavajuci da se mijenja ono $to predstavlja nestabilni pojam
ekvivalncije, ono Sto se uzima kao prevodna jedinica, kao i ravnote-
Zu tehnika i modela pri samom prevodenju.

Kao $to je u traduktologiji analizirano, prevodenje stranih kul-
turnih elemenata predstavlja zapravo jezicki kontakt i kontakt dvije
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kulture, odnosno, u Sirem smislu, kontakt dvije jezicke (nacionalne,
etnicke itd.) zajednice i susret njihovog ,pogleda na svet, ukljucu-
juci i tradiciju, bastinu, nac¢in razmisljanja.

Ono c¢ime kontaktna lingvistika doprinosi svojom povezano-
$¢u sa prevodom i sociolingvistickim pristupom, kao i ono Sto nam
novija kontaktoloska istrazivanja pruzaju kada je u pitanju prevod
kao mjesto kontakta, najvise se oslanja na naslede onih koji su prvi
opisali prirodu jezi¢kog kontakta. Naime, prema misljenju Vajnraj-
ha (1968: 1) dva jezika su u kontaktu onda kada ih isti govornici
naizmjeni¢no upotrebljavaju (bilingvizam). On takode smatra da
drustveni faktori podsticu ili spre€avaju interferenciju (1968: 5).
Imajuci to u vidu, Zelimo da naglasimo kako do te naizmjeni¢ne
upotrebe dolazi i prilikom procesa prevodenja, naravno na jedan
indirektniji nacin. Interesantno je da ovaj autor, osim $to povezuje
bilingvizam sa jezickim kontaktom, definiSe interferenciju® kao bilo
koje odstupanje od jeziCke norme u govoru, nazivajuci je rezultatom
kontakta i spominjudi pritom uticaj na norme jezika koji su u kon-
taktu (1968: 1). Smatramo da se njegovo Sire shvatanje ovog pojma
moZe primijeniti i na prevod kao mjesto kontakta, kao i da moZemo
govoriti o slicnim medujezickim uticajima. Vajnrajh takode na sa-
mom pocetku svog istrazivanja s jezickim kontaktom dovodi u vezu
i drustvene faktore koji uticu na kontakt, kao i kulturoloski kontakt.

Njegove zakljucke interpretiraju i savremeni kontaktolozi.
Naime, u Uvodu u leksi¢ku kontaktologiju Jovan Ajdukovi¢ daje niz
definicija jezickog kontakta’ i navodi da je prema Vajnhrajhu bilin-
gvizam neizostavan dio jezickog kontakta, a citira Munena (1987)
koji prevod naziva istovremeno jezickim kontaktom i bilingvalnom
pojavom (prema Ajdukovi¢ 2004: 8). Stavise, kako Ajdukovi¢ navo-

6 Moramo napomenuti da je interferencija relativno sporan termin u kontaktnoj
lingvistici, jer ga razliciti istrazivaci na razlicite nacine interpretiraju. Odlucili
smo se da citiramo upravo ovu definiciju jer je jedna od sveobuhvatnijih.
Nesto uzi termin je transferencija (M. Klajn), ali se ona odnosi na konkretno
prenosenje elemenata iz stranog jezika. U translatologiji se interferencija
takode odnosi na uticaj jednog jezika na drugi.

7 Izmedu ostalih navodi definiciju O.V. Opeljbauma prema kome ,jezicki
kontakti predstavljaju bilo koju vrstu medujezickih veza u bilingalnoj
situaciji“ ( naglasak Ajdukovi¢ 2004: 9).
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di: ,Mesto jezickog kontakta predstavlja bilingvalni i monolingvalni
govornik” (2004: 15). Prema tome, prevod bi se na ovaj nac¢in morao
sagledati u okvirima kontaktne lingvistike, a Cinjenica da se radi o
bilingvalnoj pojavi koja uti¢e i na monolingvalne ¢itaoce predstav-
lja osnovu za proucavanje njegovih uticaja i medujezickih uticaja
koji nastaju kroz proces prevodenja i recepcije prevoda. Posvetivsi
mnogo paznje adaptaciji pozajmljenica, Ajdukovi¢ (2004: 19) na-
vodi da je pisani tekst svojevrsni informator. Znacajan ekstralingvi-
sticki faktor u proucavanju jezickih kontakata, kako navodi Vajnrajh
(prema Ajdukovi¢ 2004: 20), jeste ,[...] odnos [bilingvalnog govor-
nika] prema svakom od jezika“. Kako je u procesu prevodenja bilin-
gvalni govornik prevodilac, kada prou¢avamo medujezicke uticaje
moramo ukljuciti i njega, tj. ovdje prevod kao proizvod njegovog
rada, ali takode i proSiriti uticaje na monolingvalnog govornika koji
Cita prevod.

Jezicki kontakt nas takode upucuje na sociolingvistiku kao jos
jednu od disciplina koja ga neminovno proucava. Kako tvrde Apel i
Mujsken ,[...] proucavanje jezickog kontakta se razvilo u paradigmu
za sociolingvistiku u cjelini“® (2005: 5). Oni navode da sociolingiv-
stika i kontaktna lingvistika proucavaju ista pitanja (promjenu sti-
la, lingvisticke promjene i sl.) u Sirem smislu, kao i da su drustveni
i kulturni faktori uticali na razvoj ove oblasti. Pored pet situacija
kontakta koje navode, a koje ukljucuju migracije ljudi, oni istic¢u i
tzv. migraciju jezika, koja se ne desava viSe samo migracijom ljudi
ve¢ prenosenjem jezika kroz medije, knjizevnost, umjetnost i sli¢-
no. lako ne predvidaju buduce jezicke promjene, Apel i Mujsken
pominju protekle periode (izmedu ostalog i to i do kakvih je sve
lingvistickih promjena doSlo prisustvom Rimljana i Mongola kao
i uticaja raznih jezika na Balkanu), zaklju¢uju¢i: ,Trenutna stabil-
nost je rezultat kretanja u proslosti“? (2005: 6). Ukoliko bismo se
usudili da prosirimo ovaj zakljucak, vierujemo da se trajne i dija-
hronijske promjene u srpskom jeziku ne desavaju olako, imaju¢i u

8 “[...] the study of language contact has developed into a paradigm for
sociolinguistics as a whole” (Apel i Mujsken 2005: 5).

9 “Present stability is the result of movement in the past” (Apel & Mujsken
2005: 6).

187



Jelena Simunovi¢ Poluga

vidu npr. petsto godina pod turskom okupacijom, $to nas navodi na
razmiSljanje o intenzitetu kako proslih tako i sadasnjih kontakata
(npr. srpskog i trenutno najaktuelnijeg engleskog jezika).

Jo$ jedan veliki doprinos studije Apela i Mujskena jeste u tome
Sto ona istiCe nesigurne osnove izucavanja jezickog kontakta i je-
ziCkih promjena i ograni¢ava ga na razlicite jezicke situacije (2005:
154). Medu njima se navode kulturni uticaj i leksicka pozajmljiva-
nja, kao i naroc¢ito vazan pojam imitiranja prestiznih jezickih obra-
zaca (engl. imitation of prestige patterns). Oni za ove pojave daju
primjere iz razlicitih jezika, ali kada je u pitanju donosenje kon-
kretnog zakljucka, ogranicavaju se na to da sintakticko pozajmlji-
vanje takode moZe da bude motivisano deSavanjima unutar jednog
jezika. Ipak, zabiljeZene primjere promjena u jezicima pripisuju i
imitaciji prestiZnih jezickih obrazaca (Apel i Mujsken 2005: 162).
Upravo zbog ovih podijeljenih misljenja povodom onoga Sta jezicka
promjena predstavlja, sagledacemo je, osim u svjetlu kontaktolos-
kih istrazivanja, i u okvirima sociolingvistickih istrazivanja.

JoS jedan autor koji uporedo definise jezicki kontakt i jezicke
promjene jeste Jaron Matras (2009) koji, stavljajuci u centar bilin-
gvalnog govornika, istice komunikaciju i sluSanje jezika. Njegov in-
tegrativni funkcionalni model isti¢e ulogu konstrukcije kao pojedi-
nacne jezicke strukture, i kreativnost govornika i jezicku promjenu
naziva proizvodom inovacije pojedinaca. Prema njegovom videnju,
imajuci u vidu potrebu da se neka poruka u potpunosti prenese, po-
stoji s jedne strane lojalnost spram postojec¢ih normi, a s druge stra-
ne teznja da se eksploatiSe cijeli repertoar onoga Sto se moze reci,
bez obzira na ogranicavajuce situacione faktore (Matras 2009: 3-5).

Pored toga, kako Matras (2009) tvrdi, bilingvalni govornik ne
moZe u potpunosti da ,zatvori vrata” jednom jeziku kako bi se ko-
ristio drugim, pa imajuci u vidu da su nasi prevodioci bilingvalni
govornici, mijeSanje lingvistickih struktura nam ne smije biti stra-
no, a od prevodioca ne mozemo zahtijevati da se ne ,ponasa” kao
bilingvalni govornik. Stavise, kako Matras zakljucuje: ,[..] kontakt
ovdje ne posmatramo kao ‘spoljasnji’ faktor koji zapocinje promje-
nu, ve¢ kao onaj koji koji se javlja unutar obrade i upotrebe samog
jezika u repertoaru lingvistickih struktura multilingvalnog govor-

188



PREVOD KAO MJESTO KONTAKTA I JEZICKE PROMJENE ...

nika”?® (Matras 2009: 5). Matras dakle posmatra komunikacionu
dimenziju kontakta, pretpostavljajuci da su jezicke promjene odraz
ove a ne drusStvene dimenzije kontakta (2009: 6). Njegovi zakljucci
se stoga lako mogu primijeniti na prevodioca koji prilikom proce-
sa prevodenja vrsi obradu jezika i stavlja ga u upotrebu, a sve ovo
je dio jednog unutraSnjeg procesa. Kontakt u ovom sluc¢aju tako ne
nastaje van prevoda, nego je jedan od faktora koje moramo imati u
vidu tokom procesa prevodenja.

Vazne impulse u kontekstu naSih razmatranja pruza i teorija
jezika u kontaktu koju je razvio Rudolf Filipovi¢ (1986). Filipovi¢
smatra da je bolji nacin proucavanja jezickog dodira ili kontakta
onaj koji ne podrazumijeva samo lingvisticke elemente: ,Mnogi
izvanlingvisticki Cinioci (extralinguistc factors) mogu vrlo dobro
posluziti da se neki elementi jezicnog dodira protumace ispravnije”
(1986: 26). On se poziva na drustveno-kulturni kontekst i svoj pri-
stup naziva sociolingvistic¢kim, jer se bavi i socioloSkom i lingvistic-
kom analizom. Mjesto kontakta predstavlja bilingvalni govornik, a
Filipovi¢a narocito zanima razlucivanje i stapanje dva jezicka siste-
ma kod bilingvalnih govornika.

Ono Sto je novo u njegovoj teoriji jeste podjela na posredno i
neposredno posudivanje i donosenje zakljuc¢aka o njihovim rezulta-
tima na osnovu vrste kontakta. Filipovi¢ (1986) je takode ogranicio
svoju analizu na razlicite jezicke nivoe, imajuci u vidu da se najvise
pozajmljuje leksika, i koncentrisao se na analizu adaptacije pozaj-
mljenica. U ovom smislu, opisao je posredno posudivanje, ogranica-
vajuci ga uglavnom na ono leksicko (vrseci analizu na fonoloskom,
morfoloSkom i semantickom nivou), a posrednicke medije (u koje
ubraja i masovne medije) podijelio je na pisanu i izgovorenu rijec,
tvrdeci da: , Ta osnovna osobina posrednog posudivanja odreduje
nacin i opseg istrazivanja jezi¢kih dodira u tom tipu posudivanja“
(Filipovi¢ 1986: 50). Filipovi¢ (1986) svakako spominje i prevod
kao jednu od perspektiva sagledavanja jezickog kontakta.

U Sirem teorijskom okviru moramo se osvrnuti i na neke autore
koji su se prevashodno bavili istorijskom lingvistikom i dijahronij-

10  “[...] contactis notregarded here as an ‘external’ factor that triggers change,
but as one that is internal to the processing and use of language itself in the
multilingual speaker’s repertoire of linguistic structures.” (Matras 2009: 5).
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skim aspektima jezika u kontaktu, ali su dali veliki doprinos i svojim
pokusajima da predstave jednu univerzalnu teoriju jezickih pro-
mjena,. Naime, Tomason i Kaufman (1988), isticu¢i socijalni kon-
tekst jezika za svoju knjigu, konstatuju ,[...]nasa knjiga sluzi kao do-
prinos naporima naucnika poput Jurijela Vajnrajha, Viljema Labova
i Dela Hajmza, da podsjeti one koji su u lingvistickoj profesiji da
su jezici proizvod komunikacije kao i sredstvo komunikacije medu
ljudima“** (1988: 4). Oni se u drustveno-istorijskom kontekstu kon-
centriSu na obim i rasprostranjenje jezickih promjena, u nadi da ¢e
njihovi zakljucci pomo¢i u posmatranju jezickih promjena koje se
trenutno odvijaju i analiziraju. lako se u svojoj studiji bave vrstama
ogranicenja jezicke promjene, oni tvrde: ,Kada su u pitanju striktno
lingvisticke moguénosti bilo koja lingvisti¢ka odlika se moze preni-
jeti iz bilo kog u bilo koji drugi jezik”*? (Tomason i Kaufman 1988:
14). Jedno od ogranicenja jezicke promjene koju Hajmz (prema To-
mason i Kaufman 1988) naziva nacelo prirodnosti, prema misljenju
ovih autora ima vaznu ulogu u teoriji jezicke promjene, narocito u
kontekstu teorije o univerzalnoj oznacenosti ili markiranosti jezi-
ka: ,[..]prirodne promjene proizilaze iz opStih principa, dok ostale
promjene nastaju u okolnostima u kojima obi¢no ne o¢ekujemo da
se pojave”®? (cit. prema Tomason i Kaufman 1988: 22). Nase okol-
nosti podrazumijevaju prevod kao mjesto kontakta, a o pojavama
koje nastaju u ovim okvirima moZemo donositi zakljuc¢ke na osnovu
opsteg nacela prirodnosti (kao jednog od kriterijuma otkrivanja je-
ziCke promjene koji smo koristili u analizi).

Takode, kako su Tomason i Kaufman (1988: 37) podijelili inter-
ferenciju na pozajmljivanje i interferenciju kroz zamjenu (kada ne

11 “[...] our book is meant as a contribution to the efforts of such scholars as
Uriel Weinreich, William Labov and Dell Hymes to remind the linguistic
profession, that languages are a prodact of, and a vehicle for, communication
among people.” (Tomason i Kaufman 1988: 4).

12 “As far as the strictly linguistic possibilities go, any linguistic feature can be
transferred from any language to any other language.” (Tomason i Kaufman
1988: 14).

13 “[...] natural changes are produced from general principles, while other
changes arise in the circumstances where they would not be expected” (U:
Tomason i Kaufman 1988: 22).
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dolazi do odrzavanja jezika vec je krajnji rezultat zamjena jezika)'*,
autori ukazuju na uticaj bilingvizma, i to posebno dugoroc¢ni uticaj
bilingvizma na intenzivno strukturno pozajmljivanje.

Jos jedan opsti zakljuc¢ak u okviru pozajmljivanja, kako ga vide
Tomason i Kaufman, jeste da se u kontaktnoj situaciji prvo pozaj-
mljuje leksika a zatim strukturne odlike (1988: 40), Sto je bitno uo-
Citi kada sagledamo trendove anglosrpskog, o ¢emu detaljno pise
Tvrtko Pr¢i¢ (2005), sprovodeci samostalno ili u koautorstvu mno-
ga istrazivanja i projekte o samoj upotrebi anglicizama.

Ipak, interesantno je da su strukturne promjene manje izucavane
u okvirima istrazivanja jezickih kontakata i da je ¢esto tesko utvrditi
uzroke njihovog nastajanja. [ako neki lingvisti posmatraju strukture
razlicitih jezika, Tomason i Kaufman (1988) uocavaju da struktura
jezika nije lingvisticki faktor koji dovodi do jezicke promjene, vec
se oslanjaju na drustvene uticaje koji odreduju kakav ¢e biti ishod
kontaktne situacije. Ipak, ovi autori ne Zele da u potpunosti izopste
lingvisticke faktore, koji mogu uticati na neke od kontaktnih situacija.
Kada je u pitanju struktura jezika, nas pristup prema proucavanju
jezickih promjena najbolje je opisao upravo Tvrtko Pr¢i¢:

,[.-] bilo kakva analiza engleskog jezika prema srpskom [...] ne moze
da zaobide Cinjenicu da ova dva jezika raspolazu razlicitim, ali uporedi-
vim, pravilima sistema i principima upotrebe, koje je neophodno po-
smatrati u svetlu svakodnevnih medusobnih kontakata srpskog jezika i
kulture s engleskim jezikom i anglofonim kulturama.“ (2011: 14)

U svojoj knjizi Engleski u srpskom, ovaj autor formira polje kontak-
tno-kontrastivne lingvistike koja podrazumijeva ,'izu¢avanje slicnosti
i razlika izmedu engleskog i srpskog (ili bilo kojeg drugog) jezika, u
kontekstu engleskog kao odomacenog stranog jezika i njegovih sveu-
kupnih uticaja na srpski (ili bilo koji drugi) jezik'“ (Pr¢i¢ 2011: 14).

Medu drustvenim faktorima, Tomason i Kaufman (1988), kao
i mnogi drugi'®, pominju prestiz, kao i autore koji ga navode kao

14 Ova podjela je znacajna jer se ovaj tip pozajmljivanja i dalje odnosi
na interferenciju, a ne recimo na pojave koje Ajdukovi¢ (2004) naziva
posudenicama.

15  Filipovi¢ (1986: 41); Ajdukovi¢ (2004: 20); Apel i Mujsken (2006: 162);
Hlebec (2009: 19); Kranihidr. (2011: 14, 16).
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uzrok pozajmljivanja, ali iako ga ne osporavaju u potpunosti, sma-
traju da to nije iscrpan nacin sagledavanja pozajmljivanja i interfe-
rencije uopsteno (1988: 43-44).

Kako bismo na jedan pregledan nacin sagledali sociolingvistic-
ki pristup, Zelimo da naglasimo razlike izmedu pristupa jezi¢kim
promjenama koji smo predstavili kroz istrazivanja u okvirima isto-
rijske lingvistike i sociolingvistike. Prije svega, kako tvrdi Jelena
Filipovié¢: ,Istorijsko-lingvisticki pristup nudi malo informacija o
razlozima za promenu, kao i o nac¢inu na koji se ona dogodila (po-
sebno kada se radi o promenama usled kontakta, pre svega u viSeje-
zi¢nim zajednicama)” (2009: 17). U analizi se trudimo da ukaZemo
na jezicke promjene nastale usljed kontakta, a koje su rezultat pre-
voda, tj. svega onoga Sto proces prevodenja u datom smjeru (engle-
sko-srpski) donosi sa sobom, ukljucujudi i uticaje na jezik buducih
generacija. U traduktologiji se smatra da je teSko dokazati zasto
neki prevod sadrzi strane elemente (i u kojoj mjeri treba da ih sa-
drzi), pa bi moZda sociolingvisticki i kontaktoloSki pristup mogao
biti od pomo¢i u smislu otkrivanja strategija na osnovu kojih se u
procesu prevodenja uzimaju u obzir i drustveni i jezi¢ki ¢inioci.

Kako smo i ranije naglasili, istorijska lingvistika prati dija-
hrone jezi¢ke promjene, dok se u sociolingvistici javlja moguénost
posmatranja jezickih promjena tokom njihovog trajanja (iako bez
mogucnosti predvidanja da li ¢e se te promjene ustaliti ili nece).
Drugim rijeCima, kako je to jos Labov primijetio, ,[...|drustveni pri-
tisci stalno djeluju na jezik, ne iz neke daleke tacke u proslosti, ve¢
kao stalno prisutna drustvena sila koja djeluje u trenutku sadas-
njosti“!® (Labov 1972: 3). Naime, Labov je bio medu istrazivacima
koji su u analizi jezickih promjena u govornim zajednicama koristili
princip prividnog vremena (engl. apparent time) u odnosu na real-
no vrijeme'’. Stoga je veoma vazno posmatranje mogucih jezickih
promjena u toku njihovog trajanja, kao i samo definisanje jezicke

16  “[...] social pressures are continually operating upon language, not from
some remote point in the past, but as an immanent social force acting in the
living present. ” (Labov 1972: 3).

17  Za diskusiju ovih pojmova vidjeti drugo poglavlje sociolingvistike Milroja
i Gordona (2003), kao i deveto poglavlje knjige The Social Stratification of
English in New York City, Viljema Labova (2006).
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promjene kao moguce (jer ne znamo da li Ce se te promjene ustaliti,
upravo kao i u istrazivanjima govornih zajednica).

U smislu povezivanja ovdje predstavljenih teorijskih postula-
ta i pristupa analizi jezickih promjena u uzem smislu, osloni¢emo
se na jedinstvenu teoriju jezickih promjena. U svom radu Varijacije
unutar padeznih sistema: u razlicitim tipovima srpskih varijeteta - U
prilog jedinstvenoj teoriji jezickih promena, Jelena Filipovi¢ (1999)
naglasava osnovnu hipotezu da je priroda svih promjena (u vre-
menu i prostoru, izazvanih internim ili eksternim ¢iniocima) iden-
ticna. Prema tome, procesi mijenjanja jezika su nalik onima koji se
deSavaju u jednojezi¢nim zajednicama.

Potreba da jezicke promjene opiSemo kako iz dijahronijske,
tako i sinhronijske perspektive nastala je iz teZnje da ukazemo na
Cinjenicu da je jezik ziva materija koja se ne moze u potpunosti
predvidjeti, ali se njene varijacije mogu posmatrati iz viSe perspek-
tiva i donijeti zakljucci, posebno o uticaju drustvenih faktora i tre-
nutnim odnosima moc¢i u jednoj jezickoj zajednici. Kako Milorad
Radovanovi¢ zakljucuje u svojoj knjizi Fazi lingvistika: ,[..] vaZan
deo shvatanja sinhronije (bilo ¢ega, pa i jezika) zasniva se na po-
znavanju i razumevanju dijahronije (jezika ili bilo ¢ega drugog),
uz pretpostavaku da je dijahronija proces neprekinut, te da je bilo
koji sinhronijski presek u tom smislu - samo njen deo“ (2015: 194).
Kako su jezicke promjene inace kompleksan pojam, i kako svakako
ni dijahronijske studije ne mogu u potpunosti opisati i zabiljeziti
cjelokupan proces njihovog nastajanja i Sirenja, dovoljno je kom-
pleksno pokusati da objasnimo njihov dio.

Medutim, jezicki kontakt treba sagledati i sa stanovista kriticke
sociolingvistike, jer tradicionalno tumacenje pojma govorne zajed-
nice, prema kom se ona posmatra izolovano od ostalih, Cesto isklju-
¢uje mogucnost kontakta izmedu razlic¢itih govornih zajednica’®.
Uzimajuci u obzir osnovne teorijske postavke iz istorijske lingvisti-
ke, kontaktologije i traduktologije, moramo uociti da ovo istraZiva-
nje ne posmatra govornu zajednicu kao izolovanu grupu govornika
jednog varijeteta, ve¢ se viSe osvrce na jednu drustvenu zajednicu
koja jezik po svojim potrebama mijenja, prevodi i oblikuje pod uti-

18  Zapojasnjenje v. Milroj i Gordon (2003: 133,134).

193



Jelena Simunovi¢ Poluga

cajem kako unutra$njih faktora, tako i spoljasnjih kontakata.

Stoga, ponovnim osvrtom na to kako istorijska lingvistika po-
smatra jezicke promjene koje su uslovljene kontaktom Zelimo da
jos jednom naglasimo rezultate razlicitih stepena kontakta. Kako to
u vidu skale prikazuju Tomason i Kaufman (1988: 37), kao i J. Fili-
povi¢ (2009: 91), leksicko pozajmljivanje je uobicCajeno i rezultat
je povremenog kontakta dvije drustvene zajednice: u jednoj mjeri
intenzivniji kontakt moze voditi do pojave znacajnih strukturnih
pozajmljenica, a kona¢no kontakt koji prati jak drustveni pritisak
moze da dovede i do tipoloSkog restrukturiranja varijeteta, zamje-
ne, pa i smrti jezika. Kontakt je, prema tome, jedno jezgro svih pro-
mjena (unutra$njih i spoljnih) koje u manjoj ili ve¢oj mjeri uticu
na neki jezik, a kako je on neminovan, tako su i jezicke promjene, u
jednom Sirem smislu i jednoj takoreci globalnoj drustvenoj zajed-
nici, neminovne.

Imajuci u vidu jedan ovakav pristup, definicija jezickog kontak-
ta mora podrazumijevati postojanje dominantnog jezika i kulture
barem u nekim segmentima jezickog izrazavanja pojedine drustve-
ne zajednice.

Sam ovaj pojam vodi nas do klju¢nog termina za ova razmatra-
nja, a to je prevod kao mjesto kontakta. Njega smo definisali oslanja-
judi se prije svega na teoriju jezika u kontatku kako je uspostavlja
R. Filipovi¢ (1986). On daje temeljan istorijski pregled kontakto-
loskih istrazivanja'® kada su u pitanju glavni predstavnici i iznosi
nekoliko vaznih zakljuc¢aka. Naime, kada se u pocetku kontaktolos-
kih istraZivanja govorilo o mijeSanim jezicima, Filipovi¢ (1986: 21)
isti¢e da je prema VindiSu (Windisch) sopstveni jezik je onaj koji
postaje mije$ani jezik. Citirajué¢i Suharta (Schuchardt), Filipovi¢ na-
vodi tadasnje termine oponasanje i strani uticaji koji su izjednaceni
sa terminom mijesanje jezika, $to je bitno za izbor terminologije,
kao i istraZivackih pitanja koji kasnije proistic¢u iz ovakvog stava.
Medutim, jedan od glavnih zakljuc¢aka jeste da Filipovi¢ na osnovu
rada svojih prethodnika (posebno Vajnrajha) istice da je bilingvalni
govornik mjesto kontakta (1986: 26, 33). U jednom Sirem smislu,
mozemo zakljuciti da je mjesto kontakta i ono $to bilingvalni go-

19 V. Filipovié 1986 (19-31).
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vornik svojim jezickim ponaSanjem proizvede, izmedu ostalog, ili
mozda ¢ak u prvom redu - prevod.

Filipovi¢ takode opisuje karakteristike bilingvalnog govornika
koje se, naravno, mogu primijeniti i na prevodioca, posebno fak-
tor koji naziva motivacijom za upotrebu drugog jezika. Medutim,
kako ovaj autor navodi, ovo mogu biti osnovni ¢inioci u procesu in-
terferencije, ali nijesu istraZeni u dovoljnoj mjeri kako bismo ih u
potpunosti povezali sa njom (1986 : 27). Na taj nacin dolazi i do
razlikovanja i terminoloskog odredenja interferencije i integracije.
Kako Filipovi¢ navodi prema Vajnrajhu interferencija je posljedica
kontakta, ,Ali ¢im je jedan element iz jezika A preuzet u jezik B,
to viSe nije interferencija, ve¢ integracija (integration) (Filipovi¢
1986 : 30). Pojave koje planiramo da opiSemo u buduc¢em istraziva-
nju korpusa imaju dodirnih tacaka sa oba procesa, jer kao Sto ¢emo
vidjeti, one su posljedice kontakta, a njihova integracija je mozda
nepotpuna, ali je upotreba u korpusu ocigledna.

Nekoliko decenija posle Filipovi¢a i autor Jovan Ajdukovic¢
(2004) daje bibliografski pregled sli¢nih istrazivanja koji nam pru-
Za precizan uvid u definicije jezickog kontakta, a samim tim i prevo-
da kao mjesta kontakta. Tako njegove definicije jezickog kontakta
- koje podrazumijevaju bilo koju vrstu jezickih veza u bilingvalnoj
situaciji (O.V. Opeljbaum prema Ajdukovi¢ 2004: 9) — ukljucuju i ¢i-
taoce prevoda knjiga popularne psihologije (koji nijesu nuzno bilin-
gvali), pod pretpostavkom da se putem takvih prevoda Sire jezicki i
ideoloski uticaji. Ajdukovi¢ (2004: 9) nas takode podsjeca na kljuc-
na istrazivacka pitanja E. Haugena,?° medu kojima su pitanja odvo-
jenosti dva jezika kao i ono Sto se desava kada se govornik prebacu-
je s jednog koda na drugi. Proces prevodenja mora podrazumijevati
oba koraka, a prevodilac je prema ovom teorijskom stanovistu go-
vornik; dakle on je govornik (bilingval) i u momentu operacije pre-
vodenja, uz ociglednu razliku u tome da posljedica njegovog dje-
lovanja nije govor ve¢ tekst, odnosno prevod. Stoga prevod mora
predstavljati mogucu vrstu uzorka kada su u pitanju promjene koje

20  Ovdje necemo navoditi sva pitanja, jer ona po nasem misljenju predstavljaju
ostala klju¢na pitanja u kontaktologiji poput ucenja drugog jezika i sl
(v.Ajdukovi¢ 2004: 9).
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se u jeziku prevoda deSavaju prilikom kontakta dva jezika. Na ovaj
nacin, kada istrazimo i analiziramo prevod, on nam daje sinhronij-
sku sliku kontaktoloske situacije kao i ,trenutni snimak“ onoga Sto
se u jeziku primaocu, tj. jeziku prevoda deSava (naravno, uz pretpo-
stavku da se radi o savremenim prevodima??). Jos jedan bitan razlog
zbog kojeg posmatramo prevod kao mjesto kontakta jeste upravo
kontakt monolingvala sa prevodom, odnosno uticaj prevoda na nji-
hovo jezicko i govorno ponasanje.

3. Zakljucak

Imajuci u vidu gore navedene teorijske postavke zakljucujemo
da se prevod treba CeSce i detaljnije sagledavati kroz interdiscipli-
narni pristup koji takode ukljucuje izu¢avanja prevoda kao mjesta
kontakta. [ako se u izu¢avanjima neposrednih jezickih kontakata ne
bavimo prevodom, ovdje predstavljeni teorijski okvir nas u okviri-
ma posrednih jezickih kontakata navodi da prvo sagledamo istorij-
sku sliku izu€avanja prevoda, a zatim poveZemo razlicite aspekte
prevodenja (traduktoloske, kontaktoloske i sociolingvisticke) kako
bi na jedan interdisciplinaran nacin istrazivali prevod kao mjesto
kontakta. Poput govornika koji se u kontaktoloskim istrazivanjima
smatraju nepouzdanim, prevodioci takode predstavljaju kamen
spoticanja za biljeZenje jezickih promjena. Medutim, ako se kako
traduktologija tezi da ukaze bavimo prevodom kao rezultatom je-
ziCke pojave poput ¢ak i suptilnih promjena se mogu lakse pratiti
i ispitati. Stoga, smatramo opravdanim nase osnovne teorijske po-
stavke prema kojima prevod predstavlja samo mjesto kontakta.

21 Pitanja potrebe ponovnog prevodenja nekog klasi¢cnog knjizevnog djela
i jezickih promjena koje bi se mogle uociti prilikom analize diskursa tih
prevoda, predstavljaju jednu mogucnost sli¢nih istrazivanja, priznajemo
zanimljivih, ali koja nece biti fokus ovog istrazivanja.
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Jelena Simunovic¢ Poluga

POSSIBILITY OF AN INTERDISCIPLINARY
APPROACH IN TRANSLATION RESEARCH

Summary

The goal of this contribution is to provide a brief overview of a theo-
retical introduction and terminology which are necessary for researching
contact-induced language change. Namely, it was first neccessary to de-
termine a wider theoretical framework by considering aspects of traduc-
tology, contact linguistics and sociolinguistics in translation research as
well as language change in general, and then to determine a more narrow
theoretical framework where we dealt with only translation as a site of
contact and contact-induced language change.

Key words: language contact and impact, translation as a site of lan-
guage contact, translation induced language change

199






OUJIOJ/IOLIKA ITAHOPAMA
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CMHUCAO CBETJIOCTH Y YMETHHWYKO] NIPO3U
HUKOJIE MUJIOILIEBU'RA

Y 0BOM 4JiaHKYy ayTOp M3HOCHU pe3yJiTaTe A0 KOjUX je JoLlao UCTpa-
Kyjyhu yMeTHUYKY npo3y Hukosie MusounieBuha — 3HaMeHUTOT CPIICKOT
duno3oda u KbUKeBHOT TeopeTudapa. CynmpoTcTaBsbajyhu ce yBpexe-
HOM TepMHUHY mpusiozuja (ped je o 6pojy poMaHa MOMEHYTOT ayTopa),
KOjU Cy YCBOjUJIM CBU NIPOYy4YaBaOLY H-erose Ipo3e, ayTop 4YJaHKa CBe
BpeMe HMHCUCTHpa Ha TePMUHY mempa/o2ujd, NMOWTO je aHaJIU3UpaAo
1 meroB npeu pomaH Deus abconditus. [lonazehu of jesHe pedeHu-
ne Camjyesa bekeTa, ayTop 4JaHKa YCPeACPEAHO je Kby He caMo Ha
TajaHCTBEHM CMMCAO CBET/IOCTU — GEeHOMEeH HelpruMeheH y KibMKEBHOM
cTtBapasamTBy Hukosie MusiomeBuha, Hero U Ha AMHaMHA4YaH OJHOC U3-
Meby aBa Mehyco6HO cynmpoTHa HaroBeTaja (MeJaHXOJUYHU U MeTadu-
3WYKH) KOjU MCHjaBajy U3 HEroBe HECBAKU/IALIbE [TPO3eE.

K/by4He peum: yMeTHUYKA IP03a, CKPpUBEHU bor, cBeTs10CT, CMUCAO,
MeJIAaHXOJINYHU HAaroBelITaj, MeTapU3MYKHU HaroBeIlTaj, TeTpasioryja.

Kmura koja ce 30Be CBeT/IoCT cKpHBeHOTr bora npousainuia
je U3 IOKTOpCKe AucepTanuje MeTapU3MuKU CMHCA0 CBETIOCTH
y yMeTHHU4KOj npo3u Hukosie MunomeBuha, onbpamwene 7. cer-
Tem6pa 2016. rogrHe Ha PustosomkoM GaKyATETY YHUBEP3UTETA
y Beorpazny. Kao mrro v nuie y 6esieinu npe npeAroBopa, ped je
0 MPBOj AOKTOPCKO] AUCEPTAIUjU TocBeheHOj, u y popMasiHOM U
y LOCJIOBHOM CMUCJIy Pe4H, JTUYHOCTH U JleJly 3HAMEHUTOT Teope-
THYapa KibMKEeBHOCTH U aKaJleMHKa KOjH je, 10 cBojoj popmarujy,
610 npe cBera ¢usno30¢. Kmura je usaiia us mramie, 6e3 cBeCHe
HaMepe h3/aBavya, TOKOM MUXoJbCKor jieTa 2018. roavHe, Uy ToMe

vesna@tron.rs, gimnazija.kraljevo@gmail.com.
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CBaKaKoO UMa HeCyMibUBe cuMboJirKe. [locayLaBIu CyrecTujy us-
JlaBayda Kiure (ped je o HapogHoj 6ubsauoTtenu “Credan [IpBoBeH-
yaHu” y KpasbeBy) f1a ogabepeMo Kpahu Hac/lIOB 3a CBOjy KHbUTY,
OIpeJieJINIU CMO Ce 33 IOMeHyTe TpU pedn: CBeT/IOCT CKpUBEHOT
Bora. CBaka oz Tux peuu ynyhyje Ha orceciBHe TeMe (CBET/IOCT U
ckpuBeHHU bor) koje ce Hasaze U y NOBPUIMHCKOM U y HajAy6/beM
cJ10jy yMeTHHUYKe nipo3e Hukosie MusionieBuha.

Mucrepuja CBETJIOCTH KOja je Yy OPraHCKOj Be3U Ca MUCTEpPUjOoM
CKpuBeHOr bora, Koju ce Ha JIATUHCKOM je3WKy HcCKasyje Kao Deus
absconditus, oricefiana je 4yBeHor mpodecopa LieJIor KUBOoTa. Jla 6ucMo
IITO CTYAWO3HHUje MPOYYWUJIM Taj MpobJieM, MOILIM CMO Of TBPAHE
Camjyesia bekeTa Koju je Ha je/THOM MecTy pekao: “Kaja 6u mocrojara
caMo TaMa, CBe 61 GMJIO jacHO. 3aTO LITO, OCUM TaMe, IOCTOjU U CBET-
JIOCT Halll )KUBOT NocTaje HeoOjamwbuB” (Jumuh 1973:57)%

Pasrphyhu Tamy y concrBeHoM *uBoTY, Hukosia MusomeBuh
je BpJIO paHO MOCTA0 CBECTAaH Pa30pHOT JejcTBa MeJaHxoJuje. 3a
NPUCYCTBO MeJIaHXOJIMje Yy CONCTBEHOM JAYXOBHOM BHJOKPYTY,
CaM je CKOBaO CUHTAarMy Me/dHX0/U4HU HA208ewmdj U Ha 1bOj je
HebpojeHo MyTa MHCUCTUPAO. BpojHU TyMauu mweroBe JUYHOCTU
U Jiejia, BOheHU ayTOpOBOM HCKpeHoL Ny /ja He ofjulie BePUHOM,
H3BeJH cy ciefiehe TBpame:

1. AnTponosioruja Hukose MusomeBuha HarnaueHo je me-

JIAaHX0JINYHA ¥ eCUMUCTHUYHA.

2. TlpunoBegau Huxosie MwusoumieBuha uMa HEYPOTUUHY
TEXIbY 32 CAaM003JIehBabEM.

3. Ilpo6sieM nMaHeHTHe TpaHcUeHJeHUHje Hukosma Muiio-
meBuh carsiefiaBa U3 yrjia HUXujau3Ma.

4. HajnosHaTuju wmeros poMmaH — HUT MUX0J/bCKOT JIeTa — He
Jlaje oZIrOBOpP HA OCHOBHU ayTOPOB MPOOGJIEM, A TO je MPo-
6J1eM HUXUJIM3Ma.

5. CymracTBeHa MHCA0 U MeJIAaHXOJUYHO ocehare TJIaBHOT
jyHaka poMaHa HUT MUX0J/bCKOT JieTa 060jeHU Cy MeTa-
GUBUYKUM HUXUJIU3MOM.

1 "S’il n'y avait que l'obscurité, tout serait clair. C'est parce qu’il y a non
seulement l'obscurité mais aussi la clarté que notre situation devient
inexplicable”.

204



CMHUCAO CBETJIOCTH Y YMETHHWYKO] [TPO3U HUKOJIE MUJIOIIEBURA

6. Poman HuUT MHXOJ/bCKOr JieTa npejCTaB/ba TpPaKTaT O
CMpPTH Y TPpaBOM CMHUCJY PeYH.

7. HHUT MHUXO0JBCKOT JIeTa y CBaKOM IOTJIE/lY je pOMaH 0 CMp-
TH ¥ MEJIaHXOJIUYHOM YMUPaHY.

8. [maBHM jyHak meroBor pomaHa KyTuja op opaxosor
ApBeTa y MeTaQU3ULM HUTH TPaKU HUTHU HaJa3d cHac
Hero MOHUULITEHE COIICTBEHOT UCKYCTBA.

9. VY nocneamwem pomany Hukosie Musnomesuha - CeHke MH-
HYJ/IMX Jby6GaBM — U30CTajy CaH U NPEeKOTHHULIH]a.

10. HapatuBHu noctynak Hukosne MusomeBuha cBojju ce Ha
HeoOHYaH CI0j Kpajiker HUXU/IM3Ma U 6eCKOHAYHe MeJlaH-
XoJ1yje.

11. Hukosia MuJsomieBuh je, Kao CTapu CKENTHK, OCTao [0
Kpaja >KMBOTa aTEHCTa, a Ka0 pOMaHOIU ALl HUje [0111ao [0
Bepe y TPaHCLeH/IeHIIMjy Hero je NocTao arHOCTHUK.

12. Hecrajame je mpaBa ped 3a ocehame Koje ce Hajlasu y oc-
HOBM MeTadpU3UUKUX poMaHa Hukosie MusioueBuha.

JenaH o HajBaXKHUjUX 33/laTaKa Halller UCTPaXKHWBakba 61O je
Jla 6J1MKe oZipeJMO U IPEUCIIUTAMO Te TBPAbE.

[Tomrtyjyhu 3axTeBe MoJiepHe KPUTHKE Y BE3U Ca aHAJTUTHY-
KHAM YHATabeM, HaCTOjaIi CMO J1a IOKaXKeMO Jia je yMeTHHUYKaA MPo-
3a Hukosie MustomreBrha MHOro 60raTHja Hero UITO ce TO Ha IPBU
norsies; yuHu. OHa MOXe 360r TOra Jila CTBOPU YTHUCAK “ONTHYKE
Bapke” Koja ce, [Ipe CBera, 0JHOCH Ha MeCTO U CMHCA0 CBETJIOCTHU Y
TOj Npo3u. tberoB yMeTHUYKHU TEKCT (KOPUCTUMO TY ped Y ’heHOM
MOJIEPHOM - MOJIMBAJIEHTHOM CMUCJy) HUjeJJHOT TPeHyTKa HUje
CMHCAOHO jeHOCTaBaH. Ta mpo3a, 360T CBOje MHOTOCTPYKeE CJI0XKe-
HOCTH, He 3aC/y:XKyje J1a ce 0 H0j, TO JeCT O lheHOM ayTOopy, U3BOJe
npebp3u U jeJHOCTPAHU 3aKJbYUIIH.

Y ymeTHHuKoj npo3u Hukose Munowesuha nocroju jour je-
JlaH, TOTOBO HeNpUMeTaH HaroBelITaj KOjuU CMO OJpeaUJU Kao
Mmemagusuyku. OH je you/bUB Beh y meroBoM paHoM “Orefy us
aHTponoJsoruje”.

/lBa HarogBeITaja, MeJAHXOJUYHU U MeTapU3UUKH, CTOje CBe
BpeMe y CJ0XEHOM OJHOCYy M MONHO CeHYe Ty HeCBaKUJALIKbY
npo3y. AKO je BhHUXOBO IMOCTOjake OBJIALl HAa3HAYEHO Yy MOMEHY-
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TOM OIVIe/ly, BbUXOB AUHAMH3aM U306Hja U3 GPOjHUX Macyca NpBor
pomaHa Huxkosie MusomeBuha kKoju ce ymnpaBo Tako 30Be Deus
absconditus (CkpuBeHu bor).

PomMaH je o6jaB/beH 1976. roauHe y mecT HacTaBaka y “‘Kibu-
»KeBHOj peun” ¥ Tpebaso je a ce nojaBu y uejuHHu Kof CiiobojaHa
Marmuha, mo3HaTOr HE3aBUCHOT HU3/aBaya. 3 Hemo3HaTux pasJio-
ra HuKa/ja Huje 06jaB/beH y GOpPMHU KibUTe.

CBeTJIOCT ca CBOjUM jeIHUCTBEHUM CIIEKTPOM 00ja KOjH je y
PEeTKUM TpeHylLMMa [OCTH3a0 U pa3Mepe JYMHHO3HOCTH, OMO-
ryhusia HaM je Jla MpaTUMO IVIaBHOT jyHakKa cBakor pomaHa Huko-
Jie MusnouieBuha Ha HEroBOoM JyroM U MYKOTPIHOM MyTy HaJja-
»Kekba OHe Ipyre MyAPOCTH, GUTHO Jipyraydje oJf MyApOCTH ayTopa
Kmure [IponoBeJHUKOBE, O K0jOj Ce TOBOPU Ha KPajy HEroBor
noc/ae/iler poMaHa.

TakaB npucTyn npo6JjeMy CMHUC/AA CBETIOCTH Y YMETHUYKO]
npo3u Hukosie MusiomeBruha omoryhro HaM je He camo Ja MocTa-
BUMO Hero M /ia 0i6paHMMO YeTUPH XUIIOTEe3€, KOje HaBOAMMO Ha
MOYeTKYy CBOje cTyauje. PasamoTprheMo UX UCTHUM pefoM:

1. CeTsioCT y TOj IpO3M MMa HECYMHUBO MO3UTHBHO 3Ha-

yemwe jep noceayje AyXOBHY JUMEH3U]Y.
2. Ta cBeTyOCT KOja HMje OJf OBOTa CBeTa HaJAuJa3u MpoJas-
HU, OBO3eMaJ/bCKU CBeT. MOTUB KaH/WJIa Koju je obpaheH
y pomanuMa Deus absconditus u KyTtuja oa opaxosor
JAPpBeTa HajpeyrTHje NOTBPhHyje U MPBY U APYTY XUIIOTESY.

3. TpehaxumnoTesaTulasa ce HENMO3HATOT, CBECHO K HECBECHO
3a”HeMapeHoOr “Tekcra” mpBor pomaHa Hukose Mwuiionie-
Buha. Taj HeBeJIMKU pOMaH BUIIECTPYKO je 3Ha4ajaH 3aTo
IITO CaZP>KU in nuce olceCUBHE TeMeE CBAKOT 0J ciesehe-
ra Tpu meropa pomana. [ludepenuujaina dunosoduja
CYNITUJTHO je caapkaHa Beh y ToMm pomany. [Ipo6JsieM cMuc-
Jla — KpyLHjaJHU Npo6JieM y [[eJIOKYITHOM CTBapaJallTBy
Huxkose MusomeBuha - noTBphyje nuiideBy Texmwy Ja
pasMHuIll/ba ayTEHTUYHO, TO jecT “y jayky” (IlackasoB u3-
pa3) (Munowesuh 2017:12). [IpBeHan Hukosie Musouie-
Buha, 6e3 UKaKBe CyMIbe, 3a0KpYKeHA je KibMKEBHO-YMET-
HUYKa IeJIMHA.
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4. MeTadu3UyKH CMHCA0 CBETJOCTH MOMOTao HaM je Ja
onbpanumMo caefehy - 4yeTBpTy xunore3y. CBe aHa/M3e
nokasyjy Aa us “Orsiefa U3 aHTPOIOJIOTHje” U U3 NMPBOT
pomaHa Deus absconditus, kao K3 kakBor caHjayka ca
JIBOCTPYKHM [ITHOM, M3pacTa HENOHOBJ/bMBA POMaHECKHA
TBOopeBuHA Hukosie MusomeBuha.

BaBehu ce npBeHueMm Hukosne MwusomeBuha, yBUZenn CMO
Jla je OH HeNo3HAaT He CaMO YMTAollMMa Hero M Mpoy4yaBaolyMa
EeTOBOT Jles1a, TO jecT yMeTHUYKe npose. XKesnehu fa, kako je ro-
Bopuo MupocaaB [lanTuh, yBaxkeHu npodecop Ay6poBayKe KHU-
»keBHOCTH Ha Duiosomkom ¢akysnrery y Beorpajgy, oTKkpujeMo
CTBapH UCHOJ cedaM ne4ama He3Harbd, NPOYIUJU CMO Taj pOMaH
u npeaaoxuau HapogHoj 6ubavoreny “Credan [lpBoBeHyaHu” y
KpasbeBy na ra 06jaBu u oH ce nojaBuo 2017. roguHe - o JeceTo-
rOJUIIBULU CMPTH CBOT ayTopa. 3axBasbyjyliu 3aje JHUUKOM TpY-
Jly Taj HEBEJIMKW POMaH JiaHac, nocayxkuhemo ce ciukom MuJiomia
LpwaHcKor, cuja “kao uckonad ctapu May” (Lipwancku 1965: 27).

Tako je mocTaso jacHo fa Tpeba ucnpaBuTH Beh mpuxBaheHu
TepMUH mpusozuja Hukose MusomeBuha (ped je o kberosa nome-
HyTa TPU poMaHa) ¥ o/ caZila KOPUCTUTU TEPMHUH mempaJio2uja, Ha
KOjeM Y KEbM3U UHCUCTHUPaMO.

TuMe Takohe mocTaje jacHO 3alITO CMO 32 HACJIOB CBOj€e KIbUTe
n3abpasu peuu CBeTVIOCT cKpuBeHoOr Bora.

Kaga je ped o mpo6sieMy MMaHeHTHe TpaHCLEHJeHLHje, TO
ject o Bory, cMaTpamo aa je Hukosa MusiomeBuh cKopo YuTaBor
’KMBOTA 0/0Mjao Jla MPUXBATH JOIMy O HEUCIUTHUBOCTH Boxje
BOJbE U FbeTOBE MPOMUC/IH. Y TO3HUM I'OJMHaMa *KMBOTA, 0/ yTH-
[jajeM PYCKHUX PeJIUTHUjCKUX MUC/IMJIALA, OH je yOJIaKUO0 HEKe CBOje
paHuje ctaBoBe. [loTpeba Aa Bepyje, MpBU My T pU3HATA ¥ IPBOM
pomany Deus absconditus, Bogu/ia ra je curypHom cTasom 0
yBUDama CONCTBEeHUX cazpewerba (Munomenuh 1999: 4). Cmatpa-
MO [1a ’beroBa yMeTHHUYKa P03a HOCHU Ha cebU ayTeHTUYaH nevyaT
HCKYIlJbeHa. 3axBa/byjyhu U3BECHOM CTENEHY CMUPEHOCTH Koja ce
oceha, y Behoj wiv Maw0j MepH, He CaMO Y FheTOBOM PaHOM ecejy
HEro U y CBakoM lkeroBoM pomany, Hukosia Musomesuh je ogosieo
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6pojHUM HCKylIewkUMa. To 0Ka3yjy BeJpy TOHOBH Ha KPajy Hero-
BOT nocJie/iiber poMaHa - CeHKe MUHYJIUX /by OaBH.

Ypamwajyhu y aybuHcKe ciojeBe yMeTHHU4YKe Mpo3e Hukose
MusomieBuha, oiroHeTaJN CMO NOCTENEHO TajHy HEHOT 3aroHeT-
HOT cjaja. MeTadu3nWyKK cMHCAa0 CBETIOCTH KOjU MONHO HcHjaBa
M3 Te NMpo3e, jeJuHU oMoryhaBa /a ce UCIPAaBHO pa3yMe y 4eMy
Ce cacToju CMUCA0 C8em/a10Ccmu CaMOMHUKA, O K0joj je 6UjI0 peun y
YBOJIHOM JieJly Hallle Kibure. TakaB MeTOZ0JIOIIKH NPUCTYI OMO-
ryhro HaM je Takobhe Jla yCOCTaBMMO BPEJLHOCHHU OZHOC Y Hero-
BOj mempa/i02uju, 0 KOjeM HeMa HUKaKBOT IOMeHa Y J0CalalllbUM
aHa/iM3aMa Kb MKeBHOT cTBapasaiiTsa Hukose Musomesuha.
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Jovica Stankovi¢

LE SENS DE LA LUMIERE DANS LA PROSE ARTISTIQUE
DE NIKOLA MILOCHEVITCH

Résumé

Dans cet article nous présentons les résultats de notre recherche por-
tant sur la prose artistique de Nikola Milochevitch, professeur et théori-
cien littéraire serbe de la deuxiéme moitié du XX et du début du XXI siecle.

Contrairement aux autres chercheurs qui emploient le terme de tri-
logie (il s’agit du nombre de ses romans), nous insistons tout au long de
notre analyse sur le terme de tétralogie puisque nous avons trouvé le texte
intégral de son premier roman Deus absconditus ( Le Dieu caché) qui,
en effet, date de I'an 1976. et nous 1"avons fait publier en 2017, quarante
ans apres sa parution dans une revue littéraire.

Partant d'une phrase de Samuel Beckett (dans une interview, publié
par Pierre Mélése, il avait dit: "S’il n'y avait que I'obscurité, tout serait clair.
C’est parce qu'il y a non seulement I'obscurité mais aussi la clarté que
notre situation devient inexplicable”), nous nous sommes concentré sur
le sens mystérieux de la lumiére dans sa tétralogie (phénoméne qui était
négligé et méme méconnu dans sa création littéraire) aussi bien que sur
le rapport dynamique entre deux tendances spirituelles (mélancolique et
métaphysique) qui jaillissent puissamment des couches de cette prose,
pas du tout ordinaire et nuancent son procédé littéraire.
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C'est grace a cette méthode de recherche que nous sommes arrivés a
dévoiler le mystére de la lumiere de Nikola Milochevitch - homme tout a
fait solitaire dans la culture serbe contemporaine.

Mots-clé: prose artistique, Dieu caché, lumiére, sens, tendance mé-
taphysique, tendance mélancolique, tétralogie.
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HBaHa B. CTojaHoBuh’
Bucoka TypucTHYKa LIIKOJa CTPYKOBHUX CTYAHja, Beorpaj

Tanja Dini¢, Nina Polovina (2017)

OSNOVNI SAOBRACAJNI VISEJEZICNI RECNIK -
SRPSKI/ FRANCUSKI/ NEMAC"KI/ ENGLESKI
Termini iz oblasti saobracaja, transporta, logistike, komunik-
acija i tehnickih nauka.
Beograd: Univerzitet u Beogradu, Saobracajni fakultet, 4
toma po 163 str.
(ukupno: 652 str.)

Kpajem 2017. roguHe y usgamy Caob6pahajHor ¢akysareTa
YuuBep3uTeTra y beorpaay u3 mramie je U3alljo NPBO U3JAaHke
BUILEje3UIIHOr peYHUKA 3a 4YEeTHUPHU je3WKa CTPyKe I0J Ha3u-
BoM: Osnovni saobracajni viSejezicni recnik — SRPSKI, engleski,
francuski i nemacki termini iz oblasti saobralaja, transporta,
logistike, komunikacija i tehni¢kih nauka (wnv: Osnovni saobracajni
visejezi¢ni re¢nik - FRANCUSK]I, srpski, nemacki i engleski termini iz
oblasti saobracaja, transporta, logistike, komunikacija i tehnickih
nauka; wnu: - NEMACKI, srpski, engleski i francuski termini iz oblasti
saobracaja, transporta, logistike, komunikacija i tehnickih nauka;
wnu: - ENGLESKI, srpski, francuski i nemacki termini iz oblasti
saobracaja, transporta, logistike, komunikacija i tehnic¢kih nauka),
aytopku Mp Tamwe /lunuh u ap Hune [osoBuHe, koje o 2001. ro-
JuHe npeaajy ¢panuycku (JAunuh) u Hemauku ([losioBuHA) je3uk
ctpyke Ha Cao6pahajHom dakyntety y Beorpany.

HauMe, oBako koHuunupaHe mny6sukanuje OcHO8HOZ ca-
obpahajHoz suwejesuuHoe peuHukay 4 (4eTUpPH) je/THAKe CBECKE OF
no 163 cTpaHe (c BapupameM jeJTHOT OJ1 TPU CTPaHa je3uKa CTPyKe
ca CPICKHMM Kao MaTepmhHM) NIPBEHCTBEHO Cy, IpeMa peyuMa ay-
TOPKH, HaMekheHe CTY/IeHTHMa OCHOBHHUX aKaJIeMCKHX CTYAHja Ha

ivanastan@yahoo.com

213



WBaHa b. CTojanoBuh

Cao6pahajunoMm dakynteTy YHUBep3uTeTa y beorpagy. ¥ ykynHom
6pojy, oBe nybsnkanuje cagpxe npubamkao 10.000 (zecet xuba-
J1a) oApeNHUIIA, U TO 32 CBAaKHW o] 4eTHUpH je3uka mo 2.500 (gBe
XWJbaJle U METCTO) OJ[peHUIIQ, pacnopeheHux y 3ace6He TOMOBE,
Kao 1ITO je rope HeBeJeHo. CTora, paJjy Jakiier Kopuiuhema zaa-
TOT je3uKa CTPYKe, CBAKH Jieo (CBeCKa) MoYHibe Pa3JInYUTHUM je3u-
KOM Kao YBOJHHUM, a pe4H Cy CBy/la HaBeJeHe abelleJHUM PeJloM.

WUMajyhu y BUAY MYJATUAUCLUIIMHAPHOCT CTY[UjCKOT IMPO-
rpama cao6pahaja, ayTopke OBOT He TaKO OGUMHOT, aJkd U3pa3u-
TO NPAKTHUYHOI BHUILEje3UYHOI PeYHUKA IIpe CBera Cy HacTojasue
Jla yBpCTEe OCHOBHE MOjMOBE U3 06J1aCTH KOje ce U3y4aBajy Ha Io-
4YeTHUM HHBOHMa MPBOT cTerneHa obpa3oBama Ha Cao6pahajHom
dakyntety YuuBep3sutera y Beorpaay. Ocum Tora, yaumajyhu y
063up npodecroHaTHY U MaxOM HHXXeHEPCKY OpHjeHTalujy CTy-
JleHaTa KojuMa Npeiajy, CTpeMJbetba U JKeJbe 06e ayTOpKe Y BeJu-
KOj MepH Cy 6uJjie U Jia ce CTYAeHTH YI03Hajy ca CTPYYHUM TepMHU-
HUMa C KojuMa he ce peBacxoHO CycpeTaTH y IpaKcH, Te [ja UX Ha
0BaKO IIPUCTYyIa4yaH ¥ caXkeT HAYWH MOT'Yy IPaBOBPEMEHO YCBOjUTH
jour TokoM ctyauja. Ha ocHOBY oasyke YpehuBaukor og6opa Ca-
obpahajHor ¢axyntera YHUBep3uTeTa y beorpazay 6poj 581/2 o
12. okto6pa 2017. roguHe, Kako je HaBeJleHO Ha JPyroj CTPaHU
CBaKOT TOMa, OBe MyGJIMKaIlHje Cy o/jo0peHe 3a ynoTpeby y HacTa-
BU M Kao MOMOhHU y[I6GEHUIU.

Bynyhu fa je, kako U caMe ayTOpKe KaXKy y YBOJIHOj peyH, BH-
II€je3NYHOCT 3auCTa HEOINXO/[HA ¥ CaBpeMeHOo /1063, 610 Ha eB-
POIICKOM HAay4YHOM MPOCTOPY, OUJI0 HA TPXKUIUTY pajia, CBaka Of-
pelHULA je JaTa mapajejiHO ca eKBUBAJIEHTHMA Ha CBa YeTHUPHU
jesuka, Te 64 NoTpeba 3a 0BAaKBUM PEYHHKOM MOTJIa GUTH CYyLUITHH-
CKa He caMoO akaJieMIlMMa KojuMa je IPBEHCTBEHO HaMekeH, Beh
M GpPOjHMM CTpy4HalMMa pasIuYuTHX npodusa. Tako cy, mopen
TepMHHA U3 06J1acTH cao6pahaja y cBe yeTUPH NMy6OJIMKaLMje, KAKO
CTOjU U y CaMOM I10/JHACJIOBY PeYHHKA, HaBeJleHe U OJipeJHHULIE U3
06J1acTH: TPaHCIOPTA, JIOTUCTHKE, KOMyHUKAllMja U TEXHUYKHUX
Hayka. O6jammeme ckpaheHula Koje cy KopuuiheHe 3a obesexa-
Balh€ POJia UMEHHIla Y HEMAauyKOM U GPaHIyCKOM je3UKy AATO je
O0AMax Ha IMOYETKY CBAKOI' peYHHKa HAaKOH YBOJHHUX pe4Yr ayTOpP-
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ku (f - Zenski rod imenice, m - muski rod imenice, n - srednji rod
imenice, pl - mnoZzina imenice, v. - vidi), fok cy Ha Kpajy cBakor
Jlesa naTe KopuintheHa 6ubJsunorpaduja, Kao U JleTa/bHe GUOrpa-
duje o6e ayTopke. Y HEKHM CJyyajeBUMa NPUKa3aHU Cy U CUHO-
HUMHU TN0jeJUHUX CTPYYHUX I0jMOBa (ca oAroapajyhoM o3HakoM
po/ia UMEeHHUIEe), YKOJUKO OHe 6smKe ofpehyjy AaTy ofpesHULY,
HAapOUYMUTO y HEMAYKOM U PPaHIyCKOM, aJlkd U y CPIICKOM U eHIJIe-
CKOM je3uKy, Hip. (HeMauku Kao moJsia3Hu je3uk, cTp. 15):

NEMACKI SRPSKI ENGLESKI FRANCUSKI
Bahnsteig m, Plattform f  peron platform quai m

MHTepecaHTHO je Aa ce oApeJHHIa 'quai’ m y ¢paHIyCKOM
pedHuKy (cTp. 117) jaB/ba Ka0 XOMOHMUMHA ped YaK TPU MyTa U
NpUKasyje y CBUM HbeHUM PA3JIUYUTUM 3HAYEeHhUMa, Kao U Y OKBU-
Py CHHTarme, Te U y lbeHUM eKBUBAJIEHTHUM 3HAaYeHhHUMa ¥ 0CTasIa
TPHU je3nKa:

FRANCUSKI SRPSKI NEMACKI ENGLESKI

quai m peron Bahnsteigm, platform
Plattform f

quai m kej, dok Kai, m wharf

quai (m) operativna  nutzbare quay space,

d’embarquementetde  obala Kailange f

débarquement, tablier quay apron

(m) du quai

[Topen 6pojHUX oApeJHHMIA, CHHOHUMA, XOMOHMMa U yOOu-
YajeHUX CTPYYHHUX CUHTArMH, peYHUIU Ca/IpKe U GpojHe u3pase,
KakKo Moka3yje mpumep koju caequ (Cprckyd Kao MoJIa3HU je3UK,

cTp. 85):
srpski - ’placanje u roku od 30 dana po dobijanju racuna
(fakture)’
engl. - 'payment within 30 days of receipt of invoice’
fr. - 'paiement (m) sous 30 jours a compter de la
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réception de la facture’
nem. - 'Zahlung (f) innerhalb von 30 Tagen nach
Rechnungserhalt’
C/IM4YHO ce 3amMaka U y o/leJbKy peuHHUKa ca eHIVIECKHMM Kao I0-
jsasHuM (ctp. 105), Ha npumMepy ciaeaehe aedununyje:

engl. - 'planning and financing of trans-European
transport networks’

srpski - 'planiranje i finansiranje transevropskih
saobracajnih mreza’

fr. - 'planification (f) et financement (m) des réseaux
transeuropéens de transport’

nem. - 'Planung (f) und Finanzierung (f) der

transeuropdischen Verkehrsnetze’

Kao mTo ce Ha 0CHOBY JaTUX pUMepa Moxe BUAeTH, Osnovni
saobracajni visejezi¢ni recnik, cauubeH npemMa caBpeMeHHUM JIMHT-
BUCTUYKO-METOJUYKUM pedepeHTHUM YNyTCTBHMMA, a HUMAK Y
KOMOHWHAIUjU Ca KJIACUYHUM JIEKCUKOTPAadCKUM MOCTYMIUMA U
HMCTOBPEMEHO y CKJIaZly ca MPAaKTUYHUM UHOBAaTUBHUM pellemhrMa,
CBaKaKo Ce MO)Ke CMaTpaTH M MOTOJHUM YYUJIOM W CPeACTBOM 3a
paji, He caMo 3a CTYZleHTe KOjUMa je IPBEHCTBEHO HaMekeH, Hero
Y 3a CBe NOTeHIUja/IHe KOPUCHHUKe (HacTaBHHUKE, CPe/IHbOLIKOILLE,
y4yecHHKe y caobpahajy/TpaHCIOpPTY, U CJ1.), KOjU Ce y CBAKOJIHEB-
HOM »KMBOTY cycpehy ca 0BUM WJIM CJIMYHUM T10jMOBUMA Y OKBHUPH-
Ma pas/IMYUTUX NpodPecUOHANTHUX [JIeJIaTHOCTH Y KOjUMa je Heus-
OexkaH HapO4YUTO CTPAHMU je3WK/ je3ul[d CTPYKe, Kao U 3a CBE OHE
KOjH ce CJIy>Ke MaKap jelHUM O] OBJie IOHy)eHUX CTpaHUX je3UKa y
CBaKO/IHEBHOj KOMyHUKalUju. Mako nspaheH npe cBera npema Jiny-
HUM MCKYCTBMMa CaMHMX ayTOPKH, a Ha OCHOBY NPETIOCTaB/bEHUX
noTtpeba 6yyhux KOpUCHHKA, 32 CEMaHTUYKO-CUHTAKCUYKY 06pay
JIEKCHKe TMIOCJIYKHO je U 06KMMaH CIMCaK HaBeJleHe JIUTepaType Mpu-
JIOKEHE Ha KPajy KIbUTE, TOMONy Koje je, y3 CTpajaH TPY/A U NpeaH
paji KakaB je HeONXOJaH NpH cacTaB/baky OMJIO KOI, 2 HAPOYUTO
OBaKo crelPUUHOT peyHHUKa je3MKa CTPYKe, HACTao U BPJIO NOy3-
JlaH, cucTeMaTH4aH, cCaBpeMeH W M3y3eTHO NMPUCTyNayaH BUILIEje-
3UYHM NpUpy4YHUK. CTOra BepyjeMo fa he oBU peyHULIM HAaUhH U Ha
BeoMa IIMPOKY yHoTpeby o/ cTpaHe 6POjHUX KOPUCHUKA.
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YuuBepsuTeT y beorpaay, Yuutesbcku pakyaTeT

Sanela Sipragi¢ Poki¢ (2017)
English for Banking and Finance
Beorpaa: Beorpaacka 6aHKapcKa akajgeMmuja - Pakyarer
3a 6aHKapCTBO, ocurypame u puHaHcuje, 197 cTp.

Yu6enuk English for Banking and Finance ayTopke CaHeue llu-
nparuh Hokuh, y usgamwy beorpaacke 6aHkapcke akajgemuje — a-
KyJITeTa 32 6aHKapCTBO, OCUTypamwe U GUHAHCHje YHUBEP3UTeTa
YHuuoH y Beorpazy, HaMemweH je CTyAeHTUMa yCMepeHUM Ka 6aH-
KapCKUM U pUHAHCHjCKUM 3aHMMambHUMa, Kao M CBUMa KOjH U3 Mpo-
dbecruoHaTHUX pasJjiora v MoTpeba KeJie /1a ce ycaBpllaBajy y obJia-
CTH EHIVIECKOT je3UKa y 6aHKapCTBY, OCUTypamy U GUHAHCHjaMa.

Onabup caBpeMeHUX TEKCTOBA U BEPOJOCTOjHUX Mojesa J10-
KyMeHaTa U3 o6s1acTu PUHAHCUja U GAHKAPCTBA, NMPEY3ETHX Y
M3BOpPHO] GOPMHU WJIM aJalITUPAHUX 32 LUJbHY CTYJEHTCKY IOIy-
JIallKjy YMHU BeoMa KBaJIUTETHY M3BOPHY JIUTEPATypy 3a 6yayhe
CTpy4YHaKe y MpeIMETHOj 06JIaCTH.

Yu6enuk English for Banking and Finance nopesbeH je y ne-
ceT TeMaTckux nesarHa (Money, Financial Markets, Banking, Bank
Products, Interest Rates, Financial Accounting, Financial Analysis,
Stock Exchange, Insurance, Global Financial Crisis), ox kojux cBa-
Ka LleJIMHA CaIP>KU 110 HEKOJIMKO 3ace0HUX ofie/baka. Jleknuje 3a-
NOYUIbY MUTAkUMa 3a AUCKYCHUjy WU lIeMaTCKUM NpHUKa3uMa 3a
aHaJIM3y, YMMe Ce CTYAEHTH [OACTUYY Ha aKTUBAH MPUCTYI pa3Ma-
Tpamwy TeMe U CIIOHTaHY NPUMeHY BelITHUHe roBopa. [Ipatehu Tek-
CTOBU NpeJCTaB/bajy K/bYYHO LITUBO 3a UHTEH3WBHY 06pajy Ha
4yacy ¥ OCHOBaA Cy 3a OBJIa/laBabe MHTErPHCAHUM je3UUKUM 3HakbU-
Ma ¥ BeluTHHaMa. [loce6aH 3Ha4yaj 04abpaHUX TEKCTOBA OIJIe/a ce
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y HbMX0BOj BEPO/JJOCTOjHOCTH U ayTEHTUYHOCTHU U 60raToM U360py
JIEKCUKe OJ] CyLITUHCKOT 3Hayaja 3a HaBeJleHa 3aHMMama. OBi1aja-
Balb€ CTPYYHOM TEPMHUHOJIOTHjOM MPOAY6JbYyje ce KpOo3 CaZpKajHO
fporaTa BexxOara MPOXKeTa rpaMaTUYKUM CTPYKTypaMa nmpumepe-
HUM aKa/leMCKOM HUBOY 06pa3oBamba.

Bpmx/bMBO OCMUIILJbeHA BeXXOakha Koja mpaTe oJlabpaHe TeK-
CTOBe MOoCeGHO JONPUHOCE KBaIUTETy ylubeHHKa. CTyaeHTUMA
ce mpy»a MOTryNHOCT 3a NMOCTYNHUM OBJIa/laBakbeM MaTEPHUjOM Yy
CKJIaZly Ca OCHOBHUM JAWJAKTUYKUM NMPUHLUIUMA, OJf JAKIIUX Ka
TEXHM 33a/jalliMa, Off Mperno3HaBamba TAYHUX MCKa3a, NpeKo yKJa-
nata OGUTHUX peud U M3pasa ca NoHyhHeHUM TyMauyewhbUMa, JOoMyHe
U CyICTUTYILMje eJeMeHaTa U rpahema KoJioKalja, 10 3a/aTaka
OTBOPEHOT THUIIA U TPEBO/jA NAXK/bMBO OCMUII/bEHUX GOopMyIalyja
y CKJIaJly ca 3aXTeBHUMa CTpPYKe.

[loce6aH KBaJUTET OBOM YIOEHUKY /ajy U OPOjHU LIEMATCKU
MpUKa3y, TOBEe3aHM ca 33/alumMa Koju ciaesne. OHu ynyhyjy uutao-
1[e Ha aHAJIUTUYKU NIPUCTYT je3UKY, TOTUYKO Pa3MHIL/bakbE U CTY-
JIMO03HOCT y OBJIaJlaBalby MaTEPHjOM.

Ha kpajy, y oBOM IITUBY He U30CTaje HU 3a0aBHU eJIEMEHT,
y BUJY YKpPIITEHHULA ca K/byYHUM NojMoBHUMa. Takobhe, cTyeHTH
ce HaBUKaBajy Ha TeXHHUKe JIETUMUYHOT YMTama, Koje cy of Io-
ceOHOT 3Havaja Ha akaJeMcKoM HUBOY. byayhu npodecnonanyu
y 06J1acTu pUHAHCHja U OGaHKApCTBa THUMe Ce 0CIoco6JbaBajy 3a
Kopuihemwe U3BOPHUX MaTepHjajia ca KakBUMa he ce HEMHHOB-
HO cycpeTaTd y 6yayhem nociy. tbux npaTu KoOHTeKCTyaausanuja
Hay4eHOT, YUMe Ce J0[aTHO rapaHTyje NparMaTUYHOCT y 06J1aCTU
HacTaBe je3uKa CTpYKe.

Bynyhu fa yjeaumyje akaZieMcKa 3Hamba IpUMepeHa rOBOPHOM
Y [MCaHOM JIMCKYpCy, BepyjeMo ia he 0Baj yLI6€HUK IpeJCTaB/baTU
JlparoLeHo UITUBO U OGUTH O IOMONM OHKMMa KOju Texe npodecu-
OHa/IHOM yCaBpIllaBaly NyTeM JINTepaType Ha €HIJIECKOM je3UKY,
Kao 4 OHMMa KOju Ce aKTUBHO 6aBe CTPyYHHUM pajioM y 06J1acTu
6aHKapcTBa U $UHAHCH]A.
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PREPORUKA ZA CITANJE:

Zoran CAJKA (2019):
“The Dictionary of Unwonted English Words”
(Recnik retkih engleskih reci), Beograd:
Sluzbeni glasnik, str. 1358

»Recnik obuhvata 68.000 odrednica sa preko 85.000 znacenja i
objasnjenja retkih, zaboravljenjih, zastarelih i teSkih engleskih reci
iz mnogih oblasti nauke. Re¢nik obuhvata re¢i iz knjiZevnosti, teh-
nike, istorije, botanike, zoologije, arhitekture, filosofije, arheologi-
je, lingvistike, dijalekte, itd. Svaku odrednicu prati fonetski izgovor.
Sva objasnjenja su na engleskom jeziku. Rec¢nik je u potpunosti na-
pisan na engleskom jeziku (Posveta, Uvodni deo, Fonetski simboli
koris¢eni u recniku, Lista skrac¢enica, Kori$¢eni izvori, Informacija
o autoru). Prikazana je vrsta glagola, nepravilna mnoZina imenica,
kao i vrsta reci.

Recnik je jedinstven po naslovu i ukupnom broju odrednica
koje opisuju nesvakidasnje engleske reci. Danas u svetu ne postoji
recnik koji u naslovu ima naziv The Dictionary of Unwonted English
Words. Kolokacija unwonted words prvi put se spominje 1579. go-
dine u delu Edmunda Spensera “The Shepherd's Calender”. Re¢nik
je izdala i Stampala nasa poznata izdavacka kuca ,,Sluzbeni glasnik”
na 1358 strana. Tekst je napisan sa visSe od 899.000 reci (Tolstojev
roman “Rat i mir” ima 587.287 reci), odnosno preko 5.76 miliona
karaktera. Na svetskom trziStu postoje sli¢ni recnici, vec¢ina bez fo-
netskog izgovora, ali ovaj recnik je u vrhu leksikografskih dela po
broju obradenih odrednica u jednom tomu. Cuveni svetski izdava¢
Oxford University Press izdao je slican re¢nik sa 10.000 odrednica,
dok je britanski izdava¢ Hutchinson objavio recnik pod naslovom
“Dictionary of Difficult Words” sa oko 16.000 odrednica.
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Najveci broj reci koje su prikazane u re¢niku mogu se na¢i samo
u velikim enciklopedijskim re¢nicima i stru¢noj literaturi. Re¢nik
obuhvata veliki broj reci iz engleskog i neengleskog govornog pod-
rucja koje su usle u engleski jezik u rasponu od gotovo hiljadu go-
dina.

Neke od zanimljivosti u recniku: re¢nik prikazuje 67 reci koje
se zavrsavaju na -ocracy, odnosno koje opisuju neki tip vladavine ili
upravljanja (npr. thalassocracy - kontrola mora, albocracy - vladavi-
na belih ljudi, chirocracy - vladavina ¢vrste ruke, cottonocracy - vla-
davina bogatih trgovaca pamukom, neocracy - vladavina amatera,
itd.) Zatim, 27 reci koje opisuju prideve sa zavrSetkom na -loquent,
odnosno koje opisuju govor (npr. somniloquent — Kkoji govori u snu,
tardiloquent - koji govori lagano, largiloquent - koji govori pompe-
zno, pauciloquent - koji je Skrt na re¢ima, vaniloquent - koji govori
tasto, veriloquent - koji govori istinito, melliloquent - slatkoreciv,
itd.). U re¢nik su usle i reci sa nasih prostora, kao npr. kolach (ko-
lac¢), bokal (bokal), borek (burek), jelick (jelek), opanka (opanak),
pech (pec), itd. Devedeset reci u recniku zavrsavaju se na -mancy,
odnosno opisuju nacin proricanja sudbine, kao npr. anthracomancy
(nacin na koji gori ugalj), austromancy (nacin na koji duva vetar),
alectryomancy (nacin na koji kokoska kljuca zrnevlje), itd. Nijedan
standardni re¢nik engleskog jezika na prikazuje navedene primere!

U Srbiji danas postoji deset fakulteta na kojima se izucava an-
glistika. Nekoliko hiljada studenata trenutno izucava engleski jezik
i anglo-americku knjizevnost na domac¢im drzavnim i privatnim fa-
kultetima. Ovakav re¢nik svakako bi najpre zainteresovao studente
anglistike, profesore, nastavnike, prevodioce, ali i sve one koji se
intenzivno bave engleskim jezikom, odnosno ljubitelje bogate en-
gleske leksike.”
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