


MODERN LANGUAGES
JOURNAL OF FOREIGN LANGUAGES AND LITERATURES

Year XXXVIII / Issue 1 / 2018

ISSN 0514-7743

Association for Foreign Languages and Literatures
Faculty of Philology, University of Belgrade



KHUBH JESHUIIH
YACOITHC 3A CTPAHE JE3UKE H KIbH)KEBHOCTH

Toduna XXXVIII / Bpoj 1 /2018

ISSN 0514-7743

JIpyILITBO 3a CTpaHe je3uKe U KibikeBHOCTH Cpouje
®dunonowku pakyateT YHUBep3uTeTa y beorpangy



EDITORIAL

Editor in Chief
Olivera Durbaba, PhD
Faculty of Philology, University of Belgrade

Managing editor
Vojkan Stojici¢, PhD
Faculty of Philology, University of Belgrade

Editorial Assistant
Srdan Petrovi¢
Faculty of Philology, University of Belgrade

EDITORIAL BOARD

Boris Dudas, PhD, University of Rijeka
Danijela Porovi¢, PhD, University of Belgrade
Katarina Zavi$in, PhD, University of Belgrade
Milena Jovanovi¢, PhD, University of Belgrade
Kostas Kanakis, PhD, University of the Aegean

Vladimir Karanovi¢, PhD, University of Belgrade
Svetlana Kurtes, PhD, University of Madeira
Karla Marelo, PhD, University of Torino
Biljana Radi¢ Bojani¢, PhD, University of Novi Sad
Veran Stanojevi¢, PhD, University of Belgrade
Jelena Filipovi¢, PhD, University of Belgrade

SCIENTIFIC BOARD

Emina Avdi¢, PhD, The Saints Cyril and Methodius University of Skopje
Julijana Vuco, PhD, University of Belgrade
Snezana Guduri¢, PhD, University of Novi Sad
Marjana Duki¢, PhD, University of Montenegro
Ana Jovanovi¢, PhD, University of Belgrade
Ksenija Koncarevi¢, PhD, University of Belgrade
Vesna Krajis$nik, PhD, University of Belgrade
Igor Laki¢, PhD, University of Montenegro
Ljiljana Markovi¢, PhD, University of Belgrade
Tatjana Paunovi¢, PhD, University of Ni$
Sanja Radanovi¢, PhD, University of Banja Luka



YPEJHULITBO

I’1aBHa ¥ OATOBOPHA ypeAHHUIA
Ap OsnuBepa /lyp6aba
®unonomku pakynret YuuBepsuteTa y beorpany

OnepaTMBHU ypeAHUK
ZAp Bojkan Ctojuuuh
®unonomku pakynrer YHuBepsuteTa y beorpany

CekpeTtap ypeJHMIITBa
CpbaH IleTpoBuh
dunonowmku pakynTeT YHUBep3uTeTa y beorpany

YPEBUBAYKH OABOP

ap bopuc [lynaw, YuuBepsuret y Pujenu
2Ap Janujena Hoposuh, YHuBep3ureT y beorpagy
Ap KarapuHa 3aBuiiuH, YHuBep3uTeT y beorpasy
Zp MuseHa JopaHoBuh, YHuBep3uTeT y beorpany
ap Kocrac Kanakuc, Erejcku yHuBep3uTeT Ha MUTUIMHU]Y
Ap Baagumup Kapanosuh, YHuBepsuTeT y beorpany
ap CBetnaHa Kypreiu, YHuBep3uteT y Mageupu
Ap Kapsa Mapeiio, YauBep3uTeT y Topuny
ZAp bubana Paguh Bojanuh, YHusep3utet y HoBom Cazy

Zp Bepan CraHojeBuh, YuuBepsuretT y beorpazay
2p Jenena ®ununosuh, YuuBepsuteT y beorpany

HAYYHH OABOP

ZAp Emuna ABauh, YauBepsuret ,CB. Kupua u Metonuj“
Ap Jynujana Bydo, YHuBep3auTeT y beorpaay
ap CHexxana 'yaypuh, YHuBepauTteT y HoBoMm Cagy
Zp Mapjana bBykuh, YHuBepsurtet LipHe ['ope
Zp Ana JoBaHoBuh, YHuBepsutetT y beorpaay
Zp Kcenuja Konuapesuh, Yuusepsuret y beorpazny
ap Becna Kpajuwuinuk, YHuBep3uTeT y beorpany
Ap Urop Jlakuh, YauBepaureT LpHe [ope
p Jbusbana MapkoBuh, YHuBep3uTtet y beorpany
Zp Tatjana [layHoBuh, YHuBep3uTeT y Huiy
Zp Camwa PayanoBuh, YHuBep3urteT y bawoj Jlyuu



PEER REVIEWERS

dr Emina Avdi¢, PhD, University of Skopje

dr Julijana Vuco, PhD, University of Belgrade

dr Olivera Durbaba, PhD, University of Belgrade
dr Jelena Gini¢, PhD, University of Belgrade

dr Ljiljana Puri¢, PhD, University of Belgrade
dr Milos Kovacevi¢, PhD, University of Belgrade
dr Katarina Krzelj, PhD, University of Belgrade
dr Vucina Raicevi¢, PhD, University of Belgrade
dr Jelena Filipovi¢, PhD, University of Belgrade

PROOFREADERS
Olivera Durbaba
Vojkan Stojici¢
Srdan Petrovi¢



PELHEH3EHTH

ap Emuna Apauh, YHuBepsuteT y Ckonby
Ap Jynujana Bydo, YHuBep3auTeT y beorpagy
Zp OnuBepa [lyp6a6a, YHuBep3uTeT y beorpaay
Zp Jenena l'muuh, YHuBepsutetT y beorpany
ZAp J/bubana Bypuh, YHuBep3sutet y beorpany
Ap Musowr KoaueBuh, YHuBep3ureT y beorpaay
ap Karapuna Kpxesb, YHuBep3uTtet y beorpaay
Ap ByunHa PaunueBuh, YHuBepsutet y Beorpany
2p Jenena ®ununosuh, YuuBepsuteT y beorpany

JIEKTYPA

OsiuBepa /lyp6aba
BojkaH Ctojuuuh
CpbaH IleTpoBuh






CAZPKA]J / CONTENTS

JIMHI'BUCTHUKA U IPUMEKBLEHA JIMHI'BUCTHUKA

Heana JosaHosuh
HOBUHAPCKE ®OPME Y TEOPUJU U HACTABHO] [TPAKCH .....cooveerrerrernaen

Jasmina Mahmutovi¢

ALCHEMISTEN, ZAUBERER, ADEPTEN:

ESOTERISCHE DENK- UND DEUTUNGSMUSTER

IN DER BERICHTERSTATTUNG UBER DAS FINANZWESEN ...cccoeesesesesssssssses

IMIOTOAUJAKTHKA

Andrea Zeraji¢

JEZICKA POSTIGNUCA UCENIKA ZAVRSNIH

RAZREDA OSNOVNIH SKOLA U OBLASTI

NEMACKOG KAO DRUGOG STRANOG JEZIKA ...coovoessereeeessssssssesssssssessssssssesssssen

Nikoleta Momcilovi¢

EINFLUSS VON ERWORBENEN L2-KENNTNISSEN

UND ERFAHRUNGEN AUF DAS L3-LERNEN BEI
LEXIKALISCH-GRAMMATIKALISCHEN UBUNGEN ....coomreeeeeresseesesseesseessssen

Bertrand Fonteyn
DECENTRATION ET REFLEXIVITE:
UNE EXPERIENCE DIDACTIQUE EN FLE .....ccoooeeeeeeoessscceeeenseesssssssssssessssssssssssseees

Mupa Ilonux
[JIOBAJTHA CUMVYJIALIMJA Y HACTABU CTPAHUX JESUKA ...

Ara Ilewuh

MEBYJE3UYKA UHTEP®EPEHIIWJA ITPU YCBAJALY TPAMATHUKE
PYCKOT JE3UKA HA IPUMEPUMA T'MMHA3H]JE «CBETU CABA»

U TPUHAECTE BEOTPAZICKE THUMHASBHUJE.......oeeereerresrsessssssssssesssssssssssssanees



Y ®OKYCY: IBOJE3UYHA HACTABA

JbusmaHna Bypuh
JBOJE3UYHA HACTABA Y CPBU]U:
[IOITIEZ Y BJINXKY U JAJBY TIPOILJIOCT ..oovvereererseeresssersessssssesssesssssssssesssnees

Katarina Zavisin
DVOJEZICNA (CLIL) NASTAVA U OBRAZOVNOM SISTEMU SRBIJE:
SADASNJI IZAZOVI I PREDLOG SMERNICA ZA BUDUCNOST .....coeeeeererrrereee

Tatjana Glusac

DVOJEZICNA (SRPSKO-ENGLESKA) NASTAVA U VOJVODINI:

UVODEN]JE [ PRVI REZULTATT ..couterrrerssrersesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssanens
W3 HACTABHE ITPAKCE

Hpena [laumuh

[IPUMEP IOBPE HACTABHE ITPAKCE - HACTABA

EHIVIECKOT JE3UKA [IPUMEHOM CLIL METOZE ....cooreeeereeeeeneseessseessssesesens

XPOHUKA

Mupa CumeyHosuh
TPUBUHA O CTATYCY IPEJMETA JIPYT'Y CTPAHU JE3UK ..o



JIMHFBUCTUKA U
[NIPUMEHEHA JIMHI'BUCTUKA






HBaHa JopaHoBuh’ https://doi.org/10.18485/zivjez.2018.38.1.1
OlI Ceemu Casa 811.163.41'38:070
KpyiueBaig Tpersiesnu pajg

HOBHUHAPCKE ®OPME Y TEOPHUJU U HACTABHO] ITPAKCH

Y pany ce pasmarpajy >kaHpoBCKe GpopMe Y HOBUHAPCTBY, U yTBphyje
ce MeCTO HOBUHAPCKe CTUJIMCTHKE Y HACTAaBHOj MPaKCH. Y QUIIOJIOMKOM
MPUCTYIYy HOBUHCKOM ME€JIUjy MHCUCTHUPA Ce Ha TEeKCTOJIOUIKOj METOAH,
jep je TeKCT NMCMeHU NPOU3BO/] CTBapajaykKor YMHA HOBUHAPA, a y MeTo-
JUYKOM — pa3MaTpajy ce HaCTaBHO-ONepaTUBHE MOTYNHOCTH y aHA/IU3HU
HOBUHCKOI' TEKCTa U HOBHUHCKe MOpyKe. 3aK/by4yyjeMO Ja Ce y HAaCTaBH
CPIICKOT je3WKa U KEbKEBHOCTH Ha METO/[0JIONIKO-MEeTOAUYKH oZabpa-
HUM IIpHMeprMa HOBUHCKHX TEKCTOBA YYEHHULU MOTY CyCpecTH ca Iuca-
HOM Y, 110 IpaBUJy, TUCMEHOM GOpPMOM TEKCTa, Te U Ca je3SUYKOM HOp-
MOM, Y KYJITYPOM YOTIIITE.

Kiby4He peum: :KaHPUCTUKA, MeJU0JI0THja, GYHKIIMOHATHA CTUIIH-
CTHKa, HacTaBa.

1. YBoaHa pasMaTpama - 0 METOA0JIOIIKO-TeOPHjCKUM
acneKTHUMa Npoy4yaBakha HOBUHAPCKUX popmMu

1. HoBuHapCTBO je oOKapaKTepHcaHO Kao ymehe (UCI. O TOMe ¥
JoBanoBuh 2010). 3Hauu, OHO HUje YMETHOCT, @ HUje HU 3aHaT. Ho-
BUHAPCTBO je JIPyLITBEeHA AeJaTHOCT CJAWYHA MOJUTUIM (M3 YUjer
je KpuJia IOHHUKJIA), 3aTUM IPOCBETH, Haylu UTA. Ty HapaBHO crniajia
¥ YMETHOCT, YMja UCKYCTBA, Ka0 U UCKYCTBA JIPYTUX TOMEHYTHUX aK-
THUBHOCTH, OHBajy yrpahiBaHa y HOBUHCKH TEKCT.

a) UB-®pancoa Jle Koaguk (2005) uctude aa ce 4eTUpU Ha-
y4He JUCLUIJIMHE U YETUPU NMpPaKTUUHE JeJ]aTHOCTU: O6MbJINOoTe-
KapCTBO, My3€0JI0THja, JJOKYMEHTapHUCTHKA U HOBUHAPCTBO — 6aBe

* vasdejks@gmail.com. [lokTopansa Ha PusosouikoM GpakyaTeTy YHUBEP3U-
TeTa y beorpagy.
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WBaHa JoBaHoBUI

vn3y4yaBaweM HHObopmanuje. 3a Ymbepra Exa (1973) mndpopma-
L4ja je jeHA aKTUBHA KOJIMYUHA, OHA je HELITO IITO Cce AoJaje
OHOMe LITO Beh 3HAaMO M LITO HAaM Ce MPUKa3yje Kao OpUrMHaIHA
TeKoBHHA. TeopeTHUyapu HOBUHAPCTBA MO/, 0jMOM MHpOpMaLuje
no/Apa3yMeBajy npe cBera HOBUHCKY, U pa3yMejy je Kao MHUCAOHU
caJipkaj u3pakeH y GOpMH HHTepIpeTaldje WU objallmbera
YHIbEHUIA, U HbeHY OCHOBHY QYHKLM]y Haase y npyKawby HOBUX
Ca3Hama 0 CBETY KOjH HaC OKPYXKYje. JeZJHO U3J1a3u U3 OBAaKBUX UH-
TepnpeTanuja — HOBOCT YMHHU Cpxk nH$opmanuje. HoBuHCKa UH-
dopmanuja, MehyTuM, UMa U jeiaH KyJATYPOJIOLIKO-IICUXOJIOMKH
cnequPUKyM — OHAa MOpa OGUTH aKTyesTHA M 3aHMMJbUBA 32 MACOB-
HOT pelunvjeHTa.

6) CouuoJsiorvja, KOMyHHKOJIOTHja U JIMHTBUCTHUKA KOMYHH-
Kalyje, Te MoceGHO TeopHja HOBUHAPCTBA, Tj. )KYPHAJMCTHKA, Ha
Kpajy 4 eTHKa U ecTeTHKa KOMYHHUKaLHje, - peHOMeH KOMYHHKa-
I[Mje 0CBeT/baBajy MOIJIABUTO KPO3 CEMHOJIOLIKY MpusMy. Teope-
THUYapH KYpPHANTUCTHUKe, Kao Jlyman CinaBkoBuh (1975: 17-41) u
Jenena Josanosuh (2010: 7-12), Ha npuMep — HOBUHAPCTBO CMa-
TPajy jelHUM O/1 CpPe/ICTaBa 32 'MaCOBHO KOMyHHUIIMpake'. MacoBHO
KOMYHUIMpamke OHU JlepUHUILY Kao MpoLec pasMeHe HHPopMa-
[[Mja y KOMe MOCTOju MeXaHH3aM MPeHOIlIeHha MOPYKa H3PAKEHHX,
npe CBera, pedyMMa U CJIUMKOM.

2. Y pany hemo nohu oz Te3e 1a HOBUHCKA KOMYHHKalHja 03-
HayaBa YMH cJ1awka MHPopMalMje off lbeHOr CTBapaolia U upajuja-
TOpa [0 mpuMaola, aju he nuTame KOMyHHUKal{je HajaB/beHOM
TEMOM HY)KHO OTPAaHHMYMTH Ha NMEPCHEKTUBY >KaHPOBCKe Jude-
peHIMjanyje HOBUHCKOT JUCKYPCa, M Ha IbeHy yoTpeby y HacTaBH
CPIICKOT je3MKa U KIb?KEBHOCTH, Tj. yIOTPEOHY BPEJHOCT €a METO-
JUYKOTI CTAHOBULITA.

a) [IpBu, ¥ OCHOBHH, KOMYHHUKOJIOIIKU CMEP 06jallilbUB je HO-
BUHCKHUM TEKCTOM Ka0 UHCIHMPATOPOM: NOCPEACTBOM TEKCTa YH-
TaJsal, NpuMa HHPopMauujy o oApeheHOM caonIuTemwy, U TaKo 3a-
JI0BOJbaBa CBOjy MOTpeOy 3a ob6aBellTeHOLNYy, a UCTOBPEMEHO Ha
CBOj HAYMH pearyje Ha NOpyKy. Jpyru KOMyHHUKOJIOIIKH CMeD, Tj.
peakuujy yuTasana uiu T3B. QUAOEK — OBOM NMPUIUKOM heMo y
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HOBUHAPCKE ®OPME Y TEOPUJU U HACTABHO] [IPAKCH

pasMaTparby 3a06uhu. MeIMjcKM KOMYHUKAaTUBHH MPOLECH HUCY
caMo MHTepPaKTHUBHA [T0jaBa U3Mehy /iBa UM BUILE CybjeKaTa, UIu
JIBe WJIM BHIlle rpymna cybjekaTa, Beh BUXOB CIJIET CTBapa yci0Be
3a popMUpame, pa3Boj U CTabUIM3aIM]jy T3B. jaBHOT Mibeha': KyJI-
TypHe aTMocdepe JaToT KOJEeKTHBa’.

6) Jeman ox W3pa3WTUX MeJUjaTOpa jaBHOT MHbeHha jecTe
yIpaBO HOBHUHAPCTBO, jep je OHO y CaBpeMeHOM [JIPYLITBY TOJIH-
KO HapacJio Jia je MoCTaJo HajBaKHHja 06JIaCT UHTEJEKTYaJHOT
onutewa Mehy sbyauma. Ha pagujy v TesieBU3HjH, y €JIEKTPOHCKO]
MOILITH, UHTEPHETY UTA. — OBaj BU/J APYIITBEHOT »KHUBOTA JaJeKO
je MpeBasuINA0 KHUTY U OCTajle 06JIMKe jaBHe BepOasiHe JesaT-
HOCTH yonuTe. [J1aBHa QyHKIMja HOBUHAPCTBA — peMa CTaBy U3-
HeceHOM y JleKcMKOHY HOBHUHapcTBa' (1979) - cactoju ce y oba-
BelliITaBalby jaBHOCTH O CBUM OUTHHM YHIb€HHUI[AMa CTBAapPHOCTHU
HEONXOJHHM 3a Ca3HaBae CBETA Y KOMe KMBUMO, U 6e3 yera ce
JbYZICKO TIOHAIIakhe He MOXKe e(UKACHO OCTBApPUBATH.

3. Y ¢usnosomkoM NpUCTyny HOBUHCKOM MeJUjy TOTOBO je
HeMmoryhe n36ehu TeKCTOJIOWIKKA MPHUCTYM, jep je, MO MPUPOAHU
CTBAapH, TEKCT NMCMEHHU NPOMU3BOJ, CTBAPAJIAYKOT YMHA HOBUHApA.
Fberosa koMno3ulyja 1 jesnyka obesexja yca0B/beHa CYy )KaHPOM,
aJld U MHIUBUYAJIHUM cTUoM?. CaZip’Kkaju HOBUHCKUX TEKCTOBA
MOry 6UTH BeoMa Pa3HOJIMKU jep Ce CBEYKYNHO APYILITBEHO HC-
KYCTBO TaJIOXKHU Y CBAKOJHEBHOM >XUBOTY U MOCEOHO Y je3UKYy, U
Jla/be ycMepaBa nnpeMa MeAujuMa. CaMo ce yCI0BHO U Irpy60 Moxe
rOBOPUTH 0 MHPOPMATUBHUM, €IyKaTUBHUM, IOJTUTHUYKO-TIPOTa-
raH/JHUM WM 3a6aBHO-06pPa30BHUM cajipikajuMa. Y cBUMa bUMa

2 YnpaBo ®pann Bper (Vreg 1973) uctude fAa je mpouec KOMyHHIMpParba
Meby JbyauMa esleMeHTapHU JbYACKH MOCPEJHUK Y MpoLecy ApPYLITBEHE
pasMeHe MHUCJH U cTaBoBa. Ha UCTOj TeOpUjCKOj TMHUjHU jecTe U JupreH Xa-
6epmac (Habermas 1969), koju jaBHO MIbeH€ CXBaTa KA0 CUCTEM KYJTYPHO
HacJle[HUX U je3NYKH OpraHW30BaHUX Pe3epBU 3HaUeHCKUX MOJesa KOjUu
penpe3eHTyjy MUIL/bee KOJIEKTHUBA. A KPYT TEOPHjCKUX UCTOMUII/bEHUKA
0 jaBHOM MHbemy Npolnpyjy u Pagoje Cumuh u JesieHa JopaHoBuh y cB0joj
KbU3u OcHogu meopuje ghyHKyuoHaHux cmuoea (2002).

3 O CTHUJICKMM aclieKTMMa HOBHUHCKe pedd HUCIL. JeseHa JoBaHoBuh (2010),
BpaHnko Tomosuh (2002) u Mapun Muagenos (1980).
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WBaHa JoBaHoBUI

jeqHa omiuTa KOMyHUKaTHBHA TeXHa O0CTaje UCTa: YYUHUTHU UH-
dbopManujy AoCTYIHOM MAacoBHOM afpecaTy. Ha nuTame Kako To
cupoBecTH — Bsiagucnasa [leTpoBuh faje 0AroBop y CB0jOj KibH3U
HosuHcka gppazeosozuja (1989: 52), o6jammaBajyhu je ymnoTpe6om
yobH4ajeHrX, CTaHAapAHUX 00/IMKa U KOHCTPYKIUja: Mop¢oJsIo-
KHUX, JIEKCHYKHUX, ppa3eosIoIKUX U CHHTAKCUYHUX cpefcTaBa. He
Tpeba, pa3yMe ce, UCK/bYYUTH HU OHe pehe ciiyyajeBe — TeXby HO-
BUHapa /ia pa3bujy MOHOTOHU]y yKaIyN/bEHUX, I1a6JTOHU3UPAHUX
M3pasa, a y Ty CBpXy Tpake HOB, CBEX M3pa3. AKO je eCTeTHUKHU*
KPUTEPHUj IPETIOCTAB/bEH YMETHUYKOj KOMYHUKALMjU, OHJA je OH
Ha MCTHU HA4YMH [0Ke/baH Y HOBUHCKO]j, TOCEOHO ¥ HEKUM HeHHUM
»KaHPOBHMMa, Ha [IpUMeD, Y PeNopTaxHy, KapUKaTypU U CJI. — aJld U
Jla/be HUje Y UCTO] paBHU Ca eTUYKUM.

4. TeopeTH4apu HOBUHAPCTBA IOCTUIJIX Cy 3Ha4YajHe pe3yJiTa-
Te Y METOAOJIOUIKOM U TEPMHHOJIOIIKOM pa3rpaHuvery HOBUH-
ckux ¢opmH, a Mu heMo ce y 0BOj TayKu pa3MaTparba OCBPHYTH
YKPaTKO M HAa MeJMOJIOLIKE BpCTe. Y Havesy, U cCaMo JIOHEKJIe Y
ocioHly Ha HoeuHapcke scaHpose Pamomupa XKuBotuha (1993)
- Iperno3Hasu cMo ciefiehe HOBUHCKe Bepbarosouke gopme: 1)
npaBe, 2) nocebHe, 3) npesasHe, 4) MeIOBUTE, 5) MapKEeTHUHIIKE,
6) nepudepHe U 7) UHTEpPHET HOBUHAPCTBO.

a) Y nmpaBe HOBHUHCKe popMe CBpCTaBa BECT, U3BEITAj, KOMEH-
Tap, YiaHak, GeJIellIKy U CPOJHEe BPCTe, KIbM)KEBHY KPUTHKY, IPH-
Ka3 U peleH3ujy, U KapukaTypy. Y noceb6He GpopMe criafiajy UHTEPB]Y,
KOHdepeHLMja 3a IITaMILy, OKPYTJIM CTO, aHKeTa 1 u3jaBa. Y mpeJias-
He - peropTaxa, KpaTKa npuya v pTULa, Ge/bTOH, U POMaH U Ipuya
y aucty. MemoBuTe ¢popMe Cy NOPTPeET, cTajelke GopmMe U HEKPO-
JIOT. Y MapKeTHUHIIKe HOBUHCKe PpopMe Crafiajy HOBUHCKH OTJIaCH U
peksame. [lepudepne cy ¢opme cTpur, YKpIITEHULE U EHUTMATH-
Ka. Y KoHauHO, UHTEpPHET HOBUHAPCTBO UMa, C je/IHE CTPaHe, U TeK-
CTOBHe BpCTe Koje noacehajy Ha mpaBe HOBUHCKe, UMa, MEHYTHUM, U
C IpyTe CTpaHe — pa3JInuuTe XUbpUaHe U HOBe popme.

6) Ilpema pedununuju Osre AxmaHoBe (1966: 32), >xaHp
npeJcTaB/ba TUII TOBOpPA KOjH je ofgpeheH JaTuM cuTyanyjama ca

4 Hcrm. o Tome Bumie ko XKana Kona (2001).
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HOBUHAPCKE ®OPME Y TEOPUJU U HACTABHO] [IPAKCH

Ha3HauYeHUM Lu/beM ymnorpebe. ['puropuj JakosbeBrud CosrambuK
(Conrranuk 1973: 19) oapebyje >kaHp Kao peslaTUBHO YCTa/beHY KOM-
M03ML[MOHO-TOBOPHY CXEMY, y K0jOj Ce U3pakaBa oJpeheHH ancTpaKT-
HU OJJHOC FOBOPHHUKA IpeMa MpegMeTy U cajpxajy. Muxaun baxTrx
(1980: 54) 3acTymna CTaHOBHIUTE Jia Cy je3NYKU WK QYHKLUOHATHU
CTHJIOBH KCTO IITO U ,)KAHPOBCKU CTUJIOBU ofpehenux cdepa sbys-
CKe JIeJJATHOCTH U OTLITE:A, a JIa perepToap *aHPoBa ,pacTe ¥ OHOj
MepH y K0joj ce 1aTa chepa pa3Byja v OCTaje CI0KeHHja"

B) CoBjeTcku Teopetndapu (borganos u Bjazemcku 1973: 54),
MCTUHA YCJOBHO, U3/|Bajajy JiBe BPCTe >XaHpoBa: HHPOpPMATHBHE
u ny6annuctudke (ucm.: CiaBkoBuh 1975: 128-129), maja ce Ho-
BUHApCKa BPCTa MOXE O3HAYUTH U ILUPE: ,Ka0 MUCMEHO, 3BYYHO
WJIA CJIMKOBHO CAOMIUITEHE MOJUTHYKU AKTYeJHHUX, JPYLITBEHO
3HAauYajHUX, HOBUX HJM IOHOBO YCTAaHOBJ/bEHUX, [JOKYMEHTap-
HO TUTYJMCAHUX Jorahaja uam ujejHux mspasa“ (Mapko 1972:
16-17). Ca TOr CTAaHOBHILTA, Ca CTAHOBUILTA yHOoTpebe pasinyiu-
TUX CHUTHAJIa, OJHOCHO TEXHUYKHX CpeJcTaBa MmoMohy Kojux ce
CaoMILUTaBajy opeheHr HOBUHAPCKU CaZpiKajH, IOCTOje TPH BPCTE
06JiKa HOBUHAPCKOT U3pakaBamwa: a) NMcaHu, 6) roBopHHU (ayau-
TUBHH) U B) CJIMKOBHH (BU3yeJHH)®.

5. OBakBa TeOpHjCKH MOCTaBJ/beHA XKaHPOBCKa AudepeHIHja-
IMja UMa CBOj MPAKTUYHO-yNOTPeOHU €KBUBAJIEHT y JHEBHUM
JuctoBuMa. HauMe, pyOpUIIM3UPAaHOCT HOBUHA /JIOBOJbAH je IO
ce6U KOMITIO3WLMOHU pa3BpCTayd TeMa M CTHJIOBA, A U YU TaNadKe
nyosinke. Ob6jenumbeHe y py6puKe — TeMe Cy Ha oapeheHU HauWH
cUcTeMaTH30BaHe Mo ob6JyacTuMa, obpaheHe y MojeAMHUM >KaH-
pPOBHMa M BpCcTaMa TEKCTOBQ, a YBEK y CKJIQJly ca MHTeHI[MjaMa U
MOCTaB/bEHUM [IMJ/bEM HOBUHAPA, (heTOBUM HHTEPECOBAEM, CIIO-
COGHOCTHUMA, YKYCOM UTA,

5 Hcn. o Tome Buie koz Jlymana CraBkoBuha (1975: 125-126).
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2. O HoBMHapcKuM ¢popmMaMa U )KaHPOBUMA
y HACTaBHOj MpaKCH

1.Y HoBuHaMa ce cycpehieMo ca mMcaHOM U, 110 TPaBUJLY, THUCMe-
HOM QopMOM TeKcTa. To Moxke GUTH JUPEKTAH CYCPET Ca je3UIKOM
KYyJITYpOM, a2 y CBAKOM CJIY4ajy ca jeJHUM HeHHUM aClIeKTOM — a TO
je jesanyka HopMa. [J1ejaHO CeMaHTHUYKH, CBAKU TEKCT, T€ U HOBHUH-
cky, usrpabyje cBoj cMucao Tako IITO ce NapTUKYJApHU 3HAYEH-
CKU CErMeHTHU KOMIIOHYjY V jeIUHCTBEHY IJIOGaTHY CTPYKTYpY.
O6uYHO je Ta CTPYKTypa HajaB/beHa eKCIIMLMTHO Beh Hac/J0BOM
aKo je oH MHOPMATHBHE NPUPOJE, UM MAK ajy3ujaMa U acouuja-
[[MjaMa aKo je HAacJIOB eKCIIPeCUBHE WU pUTypaTUBHE IPUPOJE.

1.1. lllTa MOKe YYHUHUTH HACTABHUK A OM HOBUHCKY MOPYKY
YYUHUO NPUjeMYUuBHjOM?

a) llopepn n3bopa cagpkaja 3aHUMJ/bHMBHUX yUeHULIMMA ofipehe-
HOT HMBOA 06pa30Bama, WK U360pOM ONLITENO3HATHX, T€ U aK-
TyeJIHUX caZp>kaja U GOpMH, — HACTABHUK NPEKO NMpPEeno3HaAT/bU-
BUX QOpMasIHO-CaAPKUHCKUX M3pa3a M KOHCTPYKLHja — YBOIAU
Y4YE€HHKe Y pel eI TUBHY IIPOCTOP HOBUHCKOT JUCKYpCa Ha HAa4YUH
Ha KOjU je YYeHUK 'HaBUKHYT. JeZlaH 0Jf MEeTOJUYKO-METOL0I0LI-
KHUX 33/jlaTaka HaCTaBHUKa 6uhe Ja OHe HOBUHCKE TEKCTOBE Koje
He MHUIIY CaMH NyOJMLKCTH, Beh HayYHUIM WU YMETHHULH, TeOo-
pUjCKH 'yMeKIlaBajy, Tj. ocsobabhajy ra om UBpCcTe TEPMHUHOJIOTH]jE
WJIM eHUTMAaTCKOr cTujia. C TUM y Be3H, Yy HacTaBHOj MpaKcu Tpeba
n36eraBaTu NMyOGJULUCTUYKE TEKCTOBE O MOJUTHYKHUM 30MBabU-
Ma, Ha IpuMep, Ha MehyHapo/HOj cueHy, jep heMo TamMo Hauhu Ha
je3UK AUIlJIOMaTHje U MHTepHALMOHAIHY $Ppa3eosioryjy, mpe ceera
Ha OHY Koja je CTUJICKH HeobesiexeHa.

6) Y oBOM cMHCIy, U CaMa, YCJIOBHO pedyeHo, KaTeropuja
npyMaJsala nopyke, a To Cy y4eHULH — MOpPajy OUTH NpeaMeT Ha-
y4He omncepBayyje. OHU HUCY CTUXUjCKU YKJbYYEHU Y KOMYHHUKa-
THUBHH LIUKJIYC MaCOBHE KOMyHHUKall1je — Kao jaBHOCT, Kao my6JinKa
WM Maca (C TUM LITO 0Baj MOC/Ae/ b TEPMUH MOXKe UMaTH Hera-
THUBHY KOHOTAILUjy), - OHU CYy Y MACOBHY KOMYHHUKALH]y YK/by4€eHH,
npe cBera, IpeKo HaCTaBHOT-06pa30BHOT porpama.
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1.2. Y ny6JIMIIMCTULIM TIOCTOjU BEJMKH 6pOj PoJOBa U BPCTA,
Tj. ’KaHpPOBAa — KAaKO Ce€ Yy TEOPHjU HOBHUHAPCTBA OOMYHO TOBOPH
(u kako je y Yeody oBora pajia HarJalleHo): NUCMEeHUX — HOBHUH-
cKa UHpOpMaIyja, YIaHaK, KOMEHTap, Ipere/, MMcMo, maMdJier,
MoJIEMHUKA U CJI.; U YCMEHHUX — jaBHH HACTYTI, TOBOP, pedepar, pas-
roBop. TepMUHHU KaHp, PO, BPCTA UT/. IOTUYY U3 KIbI)KEBHE Te-
opuje (PKT 1992: s. v. ¥n. u XKukoBuh 1963). Y TakBe ce kaTero-
pUje CBpPCTaBajy ,KIbHUXKEBHA JeJa Koja MMajy U3BeCHe 3ajeJHUYKe
¥ CaMO HbHMa CBOjCTBEHE 0COGHHE, IPU YeMY ce 0OMYHO He MpaBU
pas/iMKa [Jja Jiv je y MUTamwby KHKeBHU POJ, UJIM BPCTA, OAHOCHO
noaBpcTa’.

a) Y HacTaBH je MOXKe/bHO HUCTYNATH TEOPHjCKU €EKOHOMUYHO
¥ QaHAJIMTHYKU-TIPAKTUYHO, T€ ¥ TOM CMHUCJIY OBJIe Ce CMaTpa Ja je
JIobpo mohu of ynpoiiheHe KiacupUKaIUjCKe CXeMe, U 32 OCHOBY
y3eTH KpUTEPHj MPUNALHOCTH TEKCTA HOBUHCKOM cTuay. [lo ToMe
01 HOBUHCKE TEKCTOBE Ba/baJI0 PAa3BPCTATH Y JiBE TPyIie: Y HOBUH-
CKe Y y»KeM CMUCJIy, UJIM TpaBe HOBUHCKe TEKCTOBE, U CIelHjalHe
HOBHUHCKe TeKcToBe. [IpBU cy o GyHKIUjU HTHGOPMATUBHY, a IPY-
rv ceM MHQOpPMATUBHE UMajy U Jipyre noce6He HaMeHe. Y3 To, Te-
OpeTHYapH o MPaBUJIY TOBOPE U 0 HOBUHAPCKOM TEKCTY YOIILITE,
Y 0 Fber0OBOM CTHJIY — Ca IVIEJIUIITA KaKo 'Tpeba’, a He 'KaKo jecTe),
Jlajyhy Tako MPUJIMYHO WJleaIM30BaHy CJMKY HOBHHApcTBa. [Ipe-
MOPYY/bHBO je HACTABHUKY JIpXKaTH Ce JIUTEPAType Y U3Jaramwy o
OCHOBHHM CBOjCTBMMa HOBUHCKUX TEKCTOBA, a y perJiefy mpuMe-
pa BasbaJio 6 a ce NOTPYAUTH Jla MOKaKe HOBUHCKY PEaIHOCT.

6) 3a OCHOBHOILKOJICKM HUBO NPENopy4/bUBO je 06pahuBaTu
nucMeHe GpopMe MeAHjCKOT AUCKYPCa, U TO He cBe, Beh oHe je/iHO-
CTaBHUje: BeCT, UHBEPB]jy, U3BELITAj, KOMEHTAap U pemnopTaxy. 3a
CpeZHOLIKOJICKM HUBO HacTaBe MOTYhHO je mucMeHUM ¢popMaMa
NPUAPYKUTH U HEKe yCMeHe, HIp.: pedepaT Uik pa3roBOp 0 HEKOj
aKTYyeJIHOj APYLITBEHOj, UJIH joll 60/be — KYJTYPHO] TEMH.

2. Crora, cTULakbe KPUTUYKE MEJHUjCKe MHCMEHOCTH MOXE Y
BEJINKO] MepH Jla IOMOTHE YYEeHHIIMMa Jia Ce JIaKIlle HoCe C OBUM
3aBO/I/bMBUM KYJTYPHUM OKPYKEHEM.

a) CTumame CrOCOGHOCTH TyMaudera, KPpUTUKOBAama U 0J10-
JieBaa MeJUjCKUM MaHHUITyJaldjamMa IIoMaXke UM, 3alpaBo, Ja ce
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ocrnocobe 3a cTBapame 060J/ber oJjHOCa MpeMa JOMHUHAHTHUM Me-
JdjuMa U KyaTypH. ,OHO MOXe OjadyaTH CYyBepeHUTET JIMYHOCTH
npeMa MeJHjCKoj KYJATypy U 06e36e4uTH joj Behu yTHLaj y con-
CTBEHOj KyJITYPHO] CPEAUHHU, KA0 U MUCMEHOCT HEONXO/IHY y CTBa-
pamy HOBUX o6JinKa Kyatype” (Kesnnep 2004: 6). To mogpasymeBa
cesiekuujy ogpeheHUx TeMa U oApeheHMX HOBUHCKHUX >KaHPOBA
paZii ’bUXOBOT METOJUYKOT ‘pUBOhea’ HACTaBU CPIICKOT je3uKa
Y KIbMIKEBHOCTH. A TO, 110 cebu, moJipasyMeBa u ofpeheHo metozo-
JIOIIKO KaJIMGpupame HOBUHCKe rpahe, Kao U JIMHIBUCTUYKO COH-
JIMparbe, a Ko/, MojeJHHUX HOBUHCKUX GOPMH — U KEbHXKEBHO-KPH-
THYKO U KIbIXKEBHO-TEOPUjCKO TyMayeke.

6) 3awTo YK/bYYMBATH, IPEMA MOTPEOH — U KHMXKEBHO-UCTO-
PHjCKy M KPUTUYKY MHTepnpeTanujy? Harme, HOBUHApCTBO je Ha
CBOjUM IOYeLMa npey3uMaso ogpeheHe Mojesie Kib?KeBHO-YMET-
HUYKOT TOBOPA3, 1A Ce y CBOM /la/beM Pa3B0Ojy HENPECTAHO y/ja/baBa-
JIO O/} KEbPKEBHOCTH, /12 61 Cce JaHaC 0CJIakhasio He cCaMO Ha MUCMEeHHU
u3pas Beh U Ha Jipyre KofoBe (BU3yeJHe, 3By4YHe U Ap.)°. A MoZiepHa
KEbM)KEBHOCT je, Takohe, YBeJIMKO MHOBHUPaJa TPaJULMOHAIHY Ma-
TpULy KopuinhemheM HOBUX U3PaXKajHUX CPEJCTAaBa U MOCTYMAKa, —
MOKa3aJsia je CoCOGHOCT ancopboBamka CBUX 00JIMKA je3UYKe KOMY-
HUKallfje U IbUXOBOT aKTUBHPAa Yy MOETCKOM’ CJIMKamy cBeTa. Ha
TaKBY IIOMHCA0 CyTepupajy U KoMmneTeHTHe peun Mustoma banauha
0 HOBHHAPCTBY y PeuHuky KroudicegHux mepmura (1992:s.v.). Iuca-
HO KMBUM, BUOPAHTHUM M CyTeCTUBHUM CTHJIOM, HOBUHAPCTBO J0-
NPUHOCH Pa3BUTKY je3UYKOT M3pa3a, a y paHUM eloxaMa CTBapama
KEM)KEBHOT MPO3HOT M3pa3a (Koj Hac HIp. y Jpyroj moJoBuHU 19.
B.) UMao je 3HA4YajHOT y/ies1a y GOpMHUpParby MPO3HOT CTUIA"

3. Kaga kaxkeMo 06/MLM HOBHMHAPCKOT M3pakaBama HJIH
HOBUHAPCKU XaHPOBHU, WK PopMe HOBHUHAPCKOI CTBApama, Tj.
HOBUHApCKe BPCTe — OH/A MO/ TUM, Y HACTaBU MaTepHEr je31Ka,

6 YnpaBo ce 360r TUX Bep6aJHUX U HeBepOaJIHUX KapaKTepPHUCTHKa laHac HO-
BHHApCTBY Hajyelrhe Npua3y HHTEPAUCLUIIMHAPHO.

7 [TojenyHM 061U HOBUHAPCKOT M3pa)kaBakba, YMHU Ce YIpaBoO OHU Map-
IMHAJIHU - Kao LITO Cy peKJiaMe — IparMaTH4YKOM HHCTPYMEHTaIN3al|joM,
JlonprHoce GopMUpaky NPUBUHOT €CTETCKOT UCKYCTBA.
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Tpeba MoJApasyMeBaTH 'BeCT, 'M3BelITaj, 'HUHTEPBjy, 'OeJelKy,
'KOMeHTap', 'penopTaxy’ UTA.

3.1. (a) [IpBO METO/0JIOMIKO-METOANYKO MUTAE MOpa OUTH:
wTa je cBe To? OATrOBOD je, HAU3IJIE, JJAKO JaTH - y Ha3UBY CTOjU
U objalimbere: To cy 06y, $opMe, KaHPOBH, KPO3 Koje WU
noMohy KOjuX HOBHMHApPH CAOMILTABAjy YMILEHUIIE, MUCIH, UEje,
CTaBOBe; HAUMHU Npe3eHTHpaa oApeheHnx caapikaja, y Hauem
C/1y4ajy, HOBUHAPCKUX cagpikaja. (6) Jlpyro MeTo[0/I01KO-MeTO-
JUYKO NMUTaHE jecTe: IITA je, Tak, HOBUHAPCKH caZipkaj? Hajoosbe
je y HacTaBM MHCUCTUPATH Ja je TO jeflHOCTaBHO UHopMalyja, y
IIUpeM 3Hauewy Te peyd. (B) Tpehu meTono/101IKKM KOpaK jecTe
KOHKJIY3UBHHY, Tj. AebuHunHja. [lakie, 06J1MLK HOBUHAPCKOT U3-
pakaBamwa O6MJIM OM KapaKTEPUCTUYHMW HAYMHU KOjUMa ce 06JIu-
Kyje ogpebeHa rpaba pagu o6jaB/buBama y cpe/iCTBUMa MaCOBHOT
KOMYHUIMpama. (r) YeTBpTH Kopak Mopa 6UTH CyMUpajyhu, 1 OH
ce OCTBapyje TEK HAaKOH MPOBeJieHe aHa/IM3e PeNnpe3eHTHUX MpH-
Mepa JOMHHAHTHUX HOBUHCKHUX KaHPOBaA.

3.2. Ha oBOM MHTEpNpeTaTUBHOM CTYIIHY KaHp ce oJpehyje
Kao TUNHWYHA ¢popMa HOBHHAPCKOT M3pakaBama, a MoITo Gpopma
3aBHCH O] TEME U L[U/ba — BAXKHO je YYEHHUIIMMA CKPEHYTH MaXKiby
Ha TO Jla Cy y NUTawky CaAp>KajHO-KOMIO3ULMjCKE U JIEKCUY-
KO-CTUJICKe ocobeHOCTH. (a) [106a/HM 3aK/by4yaK MPOUCTHYE U3
CBHUX MPETXOAHUX METO/0JIOIKUX KOPaKa, U THYE Ce KOMIJIEKCHE
nepuHuIMje xxaHpa. (6) XKaup?® ce, gakie, He oapebhyje jenHom, Beh
IIeJIMHOM KapaKTepUCTHKA, Tj. y3UMajy ce y 063Up JJOMHUHAHTHE
0COGEHOCTH, Ca HAIJIaCKOM Jla Ha KapaKTep >KaHpa GUTHO yTUYY
WH/IMBU/yaJIHe CIIOCOGHOCTH MHCLA, HOBUHApA.

8 ,JKaHp je Mamwa cKynuHa Jjesia yHyTap BPCTe, KOja CaZipKU CBe OCOOHMHE
Koje uMa BpcTa asnu U Heke jpyre” (Cosap 1991: 117), u feTepMUHUCAH je
KapakTepoM HHbopManuje U UHTeHIHjoM HoBuHapa. [lo Ceprujy Jlykauy
(1998: 71) nocToju TpUnapTUTHA MOZeJa XKaHPoBa Ha: a) pakTorpadcke:
BECT, U3BEIlITaj, UHTEPBjy; 6) GeseTpU30BaHe: pENOPTaKa, YMETHHUYKA
KpUTHKA (jeiHUM Jie10M), GesbTOH, XyMOPUCTUYKH TEKCTOBH, KAPUKATYPE;
Y B) aHAJIUTHUYKe: YBOJHUK, KOMEHTap, KOJIyMHa, MaJsie ¢popme (Geselka),
yMeTHHYKa KpUTHKA (je JHUM CBOjUM JIeJI0M).
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4. Ha cpe/1H0IIKOJICKOM HUBOY HAacTaBe BasbaJio OU yIYeHUIU-
Ma CKpeHYTH NaXKiby Ha YNHeHUILY J1a HUCY CBU TEKCTOBU 06jaBJbe-
HU y HOBMHAMa - HOBUHApcKe BpcTe. HOBUHApPCKU paj, Y O4HOCY
Ha JIpyTe CJWYHe [eJaTHOCTY, Tj. OHe KOje Ce TU4Yy NMCamba — UMa,
HapaBHO, MOHEeYer 3ajeJHUYKOT, aJI1 JaJleKo BUILIe caMo ce6U CBOj-
CTBEHUX 0beJsiexja.

4.1. JluTepapHHU OAJIOMIIM UM POMAHHU Y HACTaBLXMA, HAy4YHE
aHaJIM3e, OIIITE MOJUTHUYKE CTY[Hje UJIU YCKO CTPYYHHU NIPUJIO3HU —
CBU THU TEKCTOBH KOjU Ce TaKohe 06jaBJbyjy y CpeicCTBUMa MaCOBHOT
KOMYHULMPaka, Y OCHOBH Ce PasJ/IMKYjy 0/, HOBUHAPCKUX »KaHPOBA,
MaKo, CAMUM YHHOM 06jaB/bMBaba y UITAMIIH, HA PaJAUjy UJIH TeJie-
BU3UjH, [,00Wjajy HEKe aTpuOyTe HOBUHAPCKUX TeKcToBa. [la umnak,
TO HUCY U HEe MOTY OUTH YUCTH 0OJIUIIM HOBUHAPCKOT U3paXKaBamba,
jep He MOIUTYjy OUTHE MPUHIMIIE CTBApakbha THX 00JIMKA.

4.2.Y uaenTrduKaLHUju HOBUHCKOT TeKcTa o moMmohu he Ha-
CTaBHUKY OUTH MHCHUCTHPAKbE Ha IPEeN03HaBaby OHUX ejleMeHaTa
KOje MOpa MMaTH CBAaKM HOBUHAPCKHU TEKCT, Kao U uHdopmaruja
KOjy Taj TEKCT JJOHOCH: HOBOCT, aKTyeJHOCT, UCTUHUTOCT U BaX-
HOCT WJIK 3aHUMJbUBOCT.

a) HakoH unpeHTtuduKanyje oBUX KOMIO3ULMOHO-CEMAHTHY-
KUX U (/1) TEMaTCKUX eJleMeHaTa, METOJUUKH je MOXKeJbHO aHAIHU-
THUYKH YTBphUBATHU - Ha 0JroBapajyhuM TEeKCTOBHHUM y30pLHMMa
- KakKo ce OHM 00aBe3HO Hajla3e y CBUM 06JIMLIMMa HOBUHAPCKOT
M3pakaBarba — Y BECTU U U3BEIITAjy, Y KOMEHTApy U UHTEPBjYY, ¥
penopTaxku U MoJABPCTaMa lbUXOBUM.

6) Y cHHTEeTUYKOM MOIJIely Ha aHaJM3UpaHe TEKCTOBE, Tj. Ha-
KOH YOUeHUX UCTHX WUJIM CIMYHUX 0COGEHOCTH — HACTaBHUK ca yye-
HULMMa NOKYILIaBa OgpeJUTH Ha OCHOBY KBaJM(PUKALIUCKUX L[PTA,
OHe BHIIIe, TUIICKe — KJacupUKaLuujcke U KaTeropusanujcke. To ce
OCTBapyje Ha Taj HAYMH LITO Ce IOMEHYTe KapaKTePUCTHKE CXBATajy
Kao 3ajeJHUYKA HUAT KaHPOBA M OHO LITO UX 0/iBaja 0f] CBUX JIPYTHX
BpCTa JbY/CKe [1eJITaATHOCTH Koje UMajy, 6ap Hau3I/es, CIMYHOCTH ca
HOBUHApCTBOM (KEbMKEBHOCT, npe cBera). To je, Basba HAIJIaCUTH,
Ipe/lyC/I0B CTBapama 6UJI0 KOT HOBUHAPCKOT »KaHpa.
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5. KoukpeTHa ¢popMa, KOHKpeTHA KOMIIO3HI[Mja U KOHKPEeTHaA
je3nuUKo-CcTUJICKa 06pajia — caMo Cy CIIOJbHU U3pPa3u OBe OCHOBHE
dyHKIIMje HOBUHAPCKOT MPOU3BOJA. Y TOM CMHCIY, METOAUY-
KO-MEeTO/I0JIOIIKA CTpaTeruja Mopasia 61U GUTH 3aCHOBAaHA Ha yT-
BphuBamy mocTynaka U M3BOpa pesieBaHTHUX 3a HOBUH(ap)cKu
006JTMK U3paXKaBama.

5.1. Y 3aBpImIHUM pa3pe/iuMa OCHOBHe IIIKOJie, a MOCEGHO Y
cpeA0j LKoJU (K oneT noce6HO y GUIIOJIOMIKUM r'MMHa3jama),
BAXKHO je uctahu [a je CTPYKTYPHO-KOMIIO3UIIMOHO YOOJIHYEHe
HOBHUHCKOT TEKCTa Ipe CBera y 3aBUCHOCTH 0] lheroBe UHdpopma-
THUBHe QYHKLUje - 0J] LI1/ba, HAMePe WJIU 33JjaTKa Kojy Y cebu HOCH
Kao caJipaj (uav yumbeHuna). Jpyru BaxkaH MOMeHAT THYE Ce
nperno3HaBakba TeXbe UK XKeJbe HOBUHApa® a MOCTUTHe oJipehe-
HU YTHUI1A] HAa TOHALIakbe JbY/IH.

a) HajBakHwuje je - ca caip>kMHCKOT acleKTa IJieZlaHo — y4de-
HUIIMMA CKPEHYTH MKy /1a OCTOje JIBe OCHOBHE BPCTe 06JIMKA
HOBUHApPCKOT W3pakaBaiba: MHGOPMATHBHU U AHAJUTUYKU. Y
npBy rpyny uHGOpMaTUBHHUX OOJIMKA CHajiajy: eecm (ca moJBp-
crtama: ¢oTo-BecT U GUIMOBAHA BeCT), U u3gewmaj. Y Apyroj cy
IPYIY aHTAXXOBAHU TEKCTOBY, Tj. OHU KOjU U3paxKaBajy CTaBOBE U
MUIL/bEHA, U OTBOPEHO Ka3yjy CBOje OlieHe — KOMEeHmap, ca noJiBp-
crtama: ‘6esemika’ (‘ocBpT’), 'ApyLITBEHA XPOHUKA, '4laHaK, 'pe-
I[eH3Hja, 'KapuKaTypa, Kao crneluduyaH JUKOBHO-YMETHUYKU U
HOBUHApPCKH MPOU3BO/, U, N0/, oApeheHUM ycJoBUMA, 'Ko3epuja’
Y ‘caTtupa’; uHmepsjy, ca noABpcTama: 'KoHdepeHIlyja 3a HITaMIy,
'OKpyIJIK CTO, 'aHKeTa, 'M3jaBa’; U penopmaxca, ca MoJBpCcTaMa:
'IPTHUIA, OJJHOCHO ‘budep’ u, Mo opeheHruM yca0BrUMa, 'Pe/bToH.

6) 06e dpopme nHGOPMATHUBHOT HOBUHAPCTBA BaJ/basio 6U 06-
paJUTH y HAaCTaBH, a IITO Ce THYE aHTKOBAHOT HOBUHAPCTBA -
Tpebasio 61 U3ABOjUTH caMo IyiobaHe GopMe, 10K ce oABpCcTaMa
WJIA IO/PKAaHPOBUMA MOXKe TPUNHU CeJIEKTUBHO.

5.2. AHanM30M pPa3IMYUTHUX HOBUHCKUX GOPMH HACTAaBHHUK
3anpaBo NMPOBOAW MeTOAHWYKY HaBUTALHjy MpeMa TEeOPUjCKOM U

9 Ha oBoM 06pa3oBHOM HUBOY 60Jbe je He IOCTaB/bAaTU MOTyhe cMHcaoHe
aJITepHaTe THUMA: YPeJHHUK, BJACHUK JIMCTA U CJL.
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ANCTPAaKTHOM MUI/bEHY YYEHUKA — pasyMe ce, yBeK IPUMepeHOo
BUXOBUM IepLenTUBHUM MoryhHoctuma. Ha Taj HauuH ce goJa-
31 [10 3aKJ/by4Ka /la Ce HOBUHAPCKHU CTUJ OJIMKYje criequpuaHuM
M3pa30M KOjHU HajBHUIllEe 3aBUCHU OJ KAaHPOBCKe OINpeAe/beHOCTH. Y
aHa/IM34 Tpeba Jja/be NOCTABUTH NUTAKE HE CAMO JMHTBUCTUYKOT
CTaTyca je3aW4YKHUX jeJUHMLA Y HOBUHCKOM TEKCTY, Bel U MmUTame
bUX0Be KOMyHHKAaTUBHE BPeJHOCTH. A Ha Taj ce HAYMH MOXe yT-
BPAUTHU [ia CY je3UYKHU eJIeMEeHTH KOjU peasv3yjy HOBUHCKU CTHJI,
y Ma KOM HerOBOM JXKaHpY, YBEK y CAYKOH NpeHOollemha MOpyKe,
Y 3aTO HOBUHAPCTBO TAKO LIMPOKO 3axBaTa y je3U4KHU cucreM. Y
yHpaBo 360T Tora HOBUHAapCKH JUCKYPC 6GUpa CTUJI UM HAYKH U3-
Jlarama KojuM he Ha Hajpa3yMJ/bUBUjU M HAjOPXKU HAYUH MPEHETH
MOPYKY HAjIINpoj myO6sunu. M 3aTo je BaXKHO, ca CTUJHUCTHYKOT
acnekTa - Mpoy4yaBaTH He caMo je3uK'’ y HOBUHAPCKUM KaHPOBU-
Ma, Beh ymope/io 1 mporec npeHollema HHopMaLyje.

6. OBUM 3aMUIL/bEHUM METOJUYKO-METOZO0JOLUIKHUM MyTEM —
HaCTaBHUK Ce MOHOBO Bpaha aHpy, Tj. 0OCBeT/baBa r'a ca pas3jiniu-
THX METOZ0JIOMKHX U UHTEPIPETATUBHUX UHCTAHIU. Y HACTABHO]
IpaKCU CHCTeMaTHU3anuja!! HOBUHAPCKUX aHPOBA 3axTeBa /1A Ce
y 063up y3my GpopMasiHa U CaZPKUHCKA MepUJIa.

. ¥ popmannom norsieny, nuadopManuja 6u ce Mor/ia nofesiu-
TH Ha JiBa JieJla: Ha TaK03BaHy nucaHy MHpopMauujy u poTtorpa-
¢dujy, oAHOCHO MJycTpoBaHy MHPopMalujy (MOLITO ce OHA YeCcTOo
He MOXKe TpeTHUpaTH caMo Kao JoJaTak TeKkcTy). Ca cTaHOBHULITA
caZp:kaja, HOBUHCKe nH$OpMaluje Jesie ce y TPU OCHOBHE IpyIle.

6.1. Y mpBy rpymy chnajgajy cBU 0O6GJIMIM HOBUHAPCKOT H3-
pakaBama KOju MUMajy 3a LiKJb, IIpe CBera, Aa YI03Hajy jaBHOCT ca
YUbeHUIaMa, AaKJie, 00JuIu hakmozpagdckoz Kapakmepa: To Cy
MHbOpPMaTHBHE HOBHMHCKe popMe — MOTIYHA, HENOTIyHA U MpPO-
murpeHa BecT (U3BelITaj), 3aTUM dakTorpadpcku UHTEPBjY U GOTO-

10 ¥V nornaBmy ‘HoBunapcku anatu’ (2005: 49-104) - Itedan Pyc-Mon
Jlaje mperJie/i HajBaXXKHUjUX HOBUHAPCKUX cpejicTaBa. Ped je o kopuihemwy
CTWJICKUX (OPMH, O je3UKy y CYLITHHH, Ka0 U O NPUMeHHU OpojeBa U
craTUCcTUKA. O BaHje3UUYKUM U CUMOOJIMYKUM CpeJiICTBUMA y HOBUHCKHUM
TeKCTOBMMa Nucasa je u JeseHa JoaHoBuh (2010: 230-265).

11 O Towme Buiue y: XXnengep (1967: 66-67)
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BecT. Kako je oBo Hajuemrha HOBHHCKa ¢popMa, MpenopydyjeMo je
Kao Hajyemhu mpuMep aHa/M3e HOBHHCKOI TEKCTa y HACTaBHO]
NpaKCcH, — U Moka3aheMo Ha HEKOJIMKO U3abpaHuX pUuMepa HHTeP-
npeTaTUBHU Mo/eJl. Kao Kylacu4yHa, BeCT ce Hajuelrhe mojaBsbyje y
CpeACTBUMAa MAacCOBHOT KOMYHUL U Pama.

Taduh ce sakyuHucao npomue H0802 2puna

IIpedcednuk Cp6uje Bopuc Taduh eakyuHucao ce jyue npomus
Hogoe epuna. Taduh ce sakyuHucao Ha coM padHom mecmy, y 32pa-
du Ilpedcednuwmea Ha AHOpuhegom geHyy.

IIpedcednuk Cpbuje npouisie cedmuye je pekao da yeka pesy-
mame axasau3ze da /U je Ha Ho2ama npe6o./1eo HO8U 2pun, KAKo bu ce,
ako pezyamamu 6ydy He2amugHU, NOMOM 8aKYUHUCAO.

bema (Iloaumuxka, 31.12.2009, cmp. 3)

Bect Tpeba, fakiie, fAa Oyzie cacTaB/beHa TaKoO Jja Ce YHHbeHUIle
OIleT KOMEHTApUIIY caMo YMibeHuama (ucrn.: Kappamosa 1969: 43).

6.2. [IpowmivpeHa BecT npubIMKaBa ce U3BEIITajy:

Ymano cydap asuoHa Had beozpadom

AsuoH ,60uHe 777" uspaescke komnaruje ,Ea an” ca 120 nym-
HUKa y noHedesbak oko 20 uacoea 3amaJo je uzbezao cyoap ca ,Ep
®parcosom” nemeauyom y eazdywHom npocmopy Cpéuje. Jupek-
mopam yusuiHoz easdyxonsioscmea Cpbuje caonwiuo je da je doui1o
do Hapywasarba HOpMU 3a paddeajarbe usmehy gpamyyckoe easzdy-
xons06ea Ha auHuju Ilapus-Coduja u uspaesqckoe aguoHa HA AUHUJU
Ten Asus-Hbyjopk... Konmpoaa nemersa je o dozahajy obasecmuaa
cpncke 8azdyxon/068He 8/1acmu, Koje cy 00Max o6asuse UHCneKyuj-
cKy KoHmpodJy... O nomeHymom dozahajy u pesyaimamuma aHaau3e
obasewmeHe cy sazdyxon/o8He eaacmu Hspaeaa u PpaHyycke.

M. JI. (lloaumuka, 31.12.2009, cmp. 2)

OBaj TEKCT UMa MHOTO eJieMeHaTa HU3BellTaja. AJId Kako Cy

OoCTaJikd nmoaaunu HOApEbEHI/I KJ'by‘{HOj BECTH O I/I36€FaBaH:y cyga-
pa aBUOHA, CMaTpaMoO Ja Cy OCTaJIh y3€TH Aa ou IMOCJIy?KHUJIN Kao
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Mo/JIora 3a KOMeHTap o paay 6eorpajicke KOHTpoJie JeTema. Be-
pOBaTHO je oBJie Moryhe Hahu U eJleMeHTe 3BAHUYHOT CAONIITEHA
ca LM/beM Ja ce MOMeHyTa JlupeKuuja 3alUTUTH Of EBEHTYaJTHHUX
noc/ieAuLa, y Cil.

6.3. ®oTo-BeCcT MOXXe HMMaTH [IBOjaKy O(YHKIHUjy: na Oyge
caMO WJIyCTpaluja, AOMYHCKO O6jallitberbe, JOKyMEHT, OJZHOCHO
apryMeHT je/lJHOM HOBMHApCKOM HaMMCy, WK [a, Kao MOTIYHO
caMocTaJsiHa py6puKa, 6e3 TeKCTa UJIM ca CBera HEKOJIMKO peJjaKka
TekcTa, MHPopMHulle, ma U npoTymMadyu jgorabaj. [lomwro genyje
BU3yesHO, (OTO-BECT je, MO MpaBUJy, CHAXXHA, yNevYaT/bUBa,
y6eaJ/bUBa U CyreCTUBHA.

Peny0smmka Cpncka

Y PC iiouena naciuasa 3a 165.700
0CHOBAYA U CPegrOUKOLAYA

U munuciuap eoguo geyy

Exuiia ,, Eypobnuya* |

Bnuy, 04.09.2007. - 10:26

OBa BecT je jeJilaH 0/1 BU3yeJHUX (CJIMKOBHHX) HAYMHA HOBUH-
CKOI' u3pakaBarba. Moxe ce pehu Ja cafjpkd Heke of ejleMeHaTa
HOBMHCKOT M3pakaBama, Kao 03HAYHOT aclleKTa U 3aTO NpesCcTaB/ba
MHOpPMATHBHHU 06JIMK HM3pa)kaBama, ajld ce MOXe NMPUMETUTH Ja
vHdopMaluja HUje TOJIMKO BaXKHA. Y 0BOj BECTU MOXKeEMO JLI06UTH OJ1-
roBOpe Ha CBUX IeT NUTamwa (Ko, rJe, Kaja, uITa, Kako). Jlak/e, 0BO
je jeHa BU3yesHa BecT, Tj. GOTO-BECT Koja CJIMKOM CAaOMLITaBa CBO]
cajip>Kaj, TyMauu Jiorabhaj, a ynoTIlysbeHa je ca BpJio MaJlo TeKCTa, Tay-
HUje caMo ca jeJlHOM peYyeHUIIOM, KOoja HaM [iaje K/by4dHYy UHbOpMa-
LUjy U ylle4aT/bUBUM HACJIOBOM, KOjU je CaMO [0AATHO NpeLu3rpa.

6.4. ®yusMoBaHa BeCT ce 3HATHO pasJidKyje of, ¢poTo-BeCcTH.
3abesnexxeHa Ha GUIMCKO]j Tpall OHA UMa U3BaHPeJHE KBAJIUTETE
jep morabaj mprkasyje ynmpaBo OHaKaB KaKaB je — ¥ KPeTHH, y CBUM
weroBruM ¢gaszama. PuamMoBaHa BeCT, Kao U $OTO-BeCT, UMa U Jpy-
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ry GyHKIMjy: /1a cadyBa oJ 3a6opaBa mpouuiocT (uci.: CiaBkoBuh
1975: 159-160).

Nakon sto temperatura poraste za par stupnjeva otopit Ce se
led na polovima, podic¢i razina mora, a postoji opasnost i od novog
Ledenog doba

METRO | 06:30 | 06.12.2009 | 24sata

-

-
-
¢ By Y
e =

(1) 3acTBapame BeCTH IOTPeOAH je peslaTUBHO CTPOT MJIaH U3-
rpajiibe, ¥ lbeHa KOMIT03UIMja Tpeba Aa IMUYU Ha MUPaMU/LY. |e3UUKU
KpaTKe, jaCHe 1 HEKOMEHTapHCcaHe BECTH CaZipKajHoO Tpeba Ja 6yay
oapeheHe ogroBopruMa Ha NOMHbAHUX MET MUTaWba'%. Y BpXy BeCTH
CTOju HajBakKHUja UHOpPMaIlFja, 0 KOjoj ce y JIMTepaTypyu roBopu
Kao 0 'KJIMMaKCy MpBOT NpUHIMIA. BaxkHocT!® nHpopManyje goaat-
HO Ce UCTUYE W y HACIOBY pyOpHUKe. Y MPBOM pefly, 0OMYHO OAILTaM-
NaHWM MACHHUM CJIOBUMA, Ca/IprKaHa je CylITHHA 'BECTH), Koja Tpeba
Jla CaZipXXy OJIFOBOPE HA MUTAala, U J1a He MOoHaB/ba dopMyanuje
HaBeJieHe Y HaZ{HACJIOBY, /ja He 60U KopullhemeM HUCTHUX pedyeHHULa
nocTaJa JjocajiHa 3a YMTame. M3BelTaBame ce 3aTUM LIMPH, Npa-
Tehu Mo BaXKHOCTH, 0/ BAXKHUjUX Ka Mame 3HadajHuM. [locMaTpaHe
C Kpaja, peueHuIle BeCTH 6 Tpebasio Aa 6yay cBe Kpahe, He ry6ehu
Ha “THGOPMATUBHOCTHU CaAPIKaja.

(2) Ha ocHOBY CBHX M3HETHUX CTAaBKH, MOKEMO IMPOHU3BECTH
3aKJby4aK /ia je BECT KPAaTKO U aKTYeJHO 06aBellTee, Koje Tpeba
Jla IPY>KHu BeJIMKKU 6poj nH$opMaliyja y3 orpaHuyere 6poja c10Ba,

12 Bpoj enemeHaTa kpehe ce of Tpu uiau net Jo cefam U Bule — Ko? llta?
Kapga? ['me? Kako? 3amrro? Onaknae? U ci.

13 HoBHHCKa BecCT ce 0J|JINKyje TOCe6GHOM TeXHUKOM; 3Ha4aj BECTH Ce UCTHUYe
MECTOM Y JIUCTY, FPaPHUUKU — 06JIMKOM U BEJIMYMHOM CJIOBA, J0TyHbYje CIH-
KOM WMJIM LpTeKoM (1ITo joj noBehaBa cHary ayTeHTHYHOCTH), UJIH, aKO CY
BECTHU Mamer 3Hayaja, 06jaBJbyjy ce y HU3Y.
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jep je jeiHa o, MPETNOCTAaBKU BECTH YIIPaBO CaxkeTocT. OCUM TOra,
OHa Mopa Jia NOIITYyje Hadesa MUCalka, a TO CYy, noAceTnhemo ce,
JaCHOCT, KOHLIMU3HOCT, TAYHOCT, ?KMBOCT W CKJIaJHOCT.

II Baspasio 6u ce, fa/be, 6aBUTH N10Z,€JI0M HOBUHCKHUX TEKCTO-
Ba IIpeMa CaJpPXKUHCKOM KPUTEpHjy, U U3ABOJUTHU LpPYTy TpyIy
KOjy OU cauuibaBaJli HOBUHAPCKU KAaHPOBU KOjU U3HOCE OIleHE,
MULbEHA U CTABOBe O oJpeheHUM uYuHeHHIlaMa, OJHOCHO O
Jporabajy, lakJie, aHAAUMUYKU 064uyu — Kao LITO Cy: KOMeHTap,
YyjaHaK, aHaJUTUYKU HHTEpBjy, pelieH3uja U (OTO-KOMeEHTap.
[Ipenopy4yjeMo y HaCTaBU NPUMeEHY CIUYHOT UHTEepPIpeTaTUBHOT
Mo/ieJ1a KOjH je CIpOBe/leH y aHaJIu31 BeCTH.

[II Tpehy rpymny npezncraB/bajie 61 HOBUHApPCKe BPCTe KO/, KO-
jUX HOBHHAP »KeJIH JIa jaABHOCTH Jlo4apa aTMochepy 0 YUHEHUIAMa,
OJIHOCHO Jiorabajy, fa »KMBO U CJIMKOBUTO U3pa3H cBoja ocehamwa
U CBOj ofHoc npeMa porabajy. OB 06JIMIM HOBHHApPCKOT
M3pakaBakba 0OMYHO ce Ha3UBajy 6es1empucmu4kuM (pernopTaxa u
doTto-penopraxka). OcBpT, 6esielika, [PTHULA, APYLITBEHA XPOHHUKA
UTJ. N0 CBOjOj OCHOBHOj yHYTpallibOj Trpabhu, KOMIIO3WULUOHO]
apXUTEKTYPU U HAYMHY TEMATCKe 06pajie HEMajy KapaKTePUCTHUKE
»KaHpOBa, Beh Mory 6UTH caMo BU/I0BM oZipeheHor »aHpa.

7. Ha ocHOByY mnpoBeJileHHX aHaJv3a U HHTepHpeTraunuja -
HAaCTaBHUK MOX€ NPUCTYNUTH YONIUTaBamy, Tj. U JepUHHUCABY
HOBHUHApPCKe BPCTE.

7.1. HoBunapcka Bpcrta (mojaBa) mnpejacTaB/ba je3UUYKY
penpoAyKLHUjy forahaja Koja poJia3y Kpo3 NpU3My CTBapaayKor
cybjekTa, TO je CcTBapHOCT yxBaheHa cxBaTawmeM CcybjeKTa U
HEeroBMM CTaBOM IIpeMa H0j, NpPeTBOpPeHa, pernpojyKoBaHa Y
JApYroj cyncTaHuu: jesu4ykoj. Hekaza je HOBMHapcKa BpcTa UjejHa
NpOH3BO/IHba KOja Ce He 0CJlakba Ha HeloCcpeJHO TocMaTpame U Ha
JUPEKTHY peNnpoyKuujy forahaja, Beh Ha cy06jeKTUBHO ca3Hamwbe U
xTewe. OHa je, 3aTUM, He JUPEKTHHU 0oJjpas, Beh Hekako ofpas Tor
0/lpasa, KOH3epBUCAHOT Yy MUcAUMa cybjekTa (ym.: Mapko 1972:
31-32). Heke HOBHHApCKe BPCTe MOCTAjy TO 3aTO LITO Ce M0Ja3u
o/ u3BecHor jorabaja, uiu of, oApeheHOr Npe3eHTOBamaA UAgje.
Jlpyre, nak, BpCcTe HACTajy TaKo LITO Cy Aorahaj ujiu npe3eHTOBakbe
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u/ieje MHIUPEKTHH MO/ICTPEK, CTBapambe Koje 3HaUM U3paXKaBarbe
Cy0jeKTUBHOT MUIllJbela M ocehama (uci.: '6esemka’, ‘ecej’). Ha
Kpajy, IMOoje/lHOCTaB/bEHO OM OUJIO W TMOXKE/bHO 3aKJ/bYYUTH [a
IPOCTHUM PEeTUCTPOBameM fiorahaja HacTaje BecT, 2 HA OCHOBY 06-
jammema forahaja nocraje KoMeHTap.

7.2. Tek Ha CpeAHOIIKOJCKOM HHUBOY, WJM Ha [0AATHOj Ha-
CTaBH Ca HAjyCNENHUjUM YIYEHUIIMMA, TPeba CKPeHYTH NMaXKiby Ha
YHHLEHUILY /I Ce Yy NITAMIIM HAapo4YuTO (a Ha pajJivjy U TeJeBU3U-
ju 3HAaTHO Mambe) Hajlase U Jpyre BpcTe mnpusora (pyopuka)
Koje cy y caboj Be3u ca yoOu4ajeHUM OO6JIMI[MMa HOBHUHAPCKOT
u3pakaBama. To cy, Ha npuMep: ‘poMaH’, ‘puya’, 'pyopuKa’, ‘JieKap
BaM o/iroBapa’ WJiY ‘TIPaBHUK BaM O/ITOBapa, 3aTUM, '1lIaX, 1a 'JIOB U
pUubOJIOB, ‘1a I 3HATE', 'Ky TakK 3a pUIaTeJMCTEe U ayTOMOGUIHCTE’
Y, Haj3a/J|, ‘cTpun’ U 'oryacu’.

a) IIpBo ce Tpeba ynuTaTu Ja Jid Cy TO MPaBU HOBUHAPCKU
NpOU3BOJAU. AKO HUCY — OTKyJa Y IUTAMIIH, a aKO jecy — 3allTO He
noAJIeXy MPUHIMNMMA HOBHHApPCKOr M3pakaBawba. IIpe cBera,
Tpeba pehu Jla cy HOBMHe BeoMa 60raT MO3aWK CacTaBJ/beH OF
6e36poj pa3/IMYUTUX U pa3HOOOjHUX 'KaMeH4YHha' U [1a, U 110 TOME,
0/IpaXkaBajy CBY LIAPOJIMKOCT U 60TraTCTBO KUBoTa. OBe py6purKe
W TPUJIO3W HUCY CBe TNpPaBU HOBUHAPCKU TPOU3BOJU, HAKO
BehrHA o/ lbUX HOCU y cebUu HeKy HHOOPMALUjy YHja CafpKHUHA,
OUMIJIE[IHO, UMa KaKBe-TaKBe Be3e U JI0JJUpHe Ta4yKe Ca JbYJCKOM
akTuBHOIIhy, Tpe cBera. Hucy npaBu HOBUHApPCKH MPOU3BO/H jep
MM HeJI0CTajy — KaKo KaJi U KaKo y K0joj pyOpUIlM — IO HEKHU O]
OCHOBHUX eJieMeHaTa NyHe uH}opMaliyje: UM IpaBa HOBOCT, WU
AKTYeJIHOCT, UJIM BAXKHOCT, a Y HEKHUM OJI IPUJIOTa, Kao Y poMaHy
WJIM IPUY Y, YaK HEMA HUjeJHOT O/ TUX eJleMeHaTa.

6) O6jaB/bMBabe OBUX PyOpHKa y LITAMIIY, Ipe CBEra, J0Ka3
je YhbeHULe [la Ce BOAU padyyHa U O OHOj JbYJCKOj NPHUPOJHO]
noTpebu 3a pa3oHO/0M, 3a6aBOM, 3a X06HUjeM KOjU 3a MOje/IuHIle
3Haye BeoMa MHoOro. /lakje, U TUM CBOjUM JeJIOM MaTepujaaa
mramna (M He caMO OHa) UCNyHaBa jeJIHy OJI HheHUX 3HAYAjHUX
dyHKIMja - peKpeaTHBHO-3a6aBHY, - ,MOpeJ TOra IITO MOXe
MO3WUTHUBHO JIa yTUYe ¥ 06pa30BHO-KYJATypHOM cMmucay” (CiaBko-
Buh 1975: 130-131).
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3. 3ak/byyHa pasMaTpama

1. ¥ oBOM mNpuWJOry NOKYyLIaJM CMO CKPEHYTH HNaXby Ha
TEKCTOBHE WJIM YKaHPOBCKe GopMe y HOBUHAPCTBY, U YTBPAUTH
MeCTO HOBUHApPCKe CTUIMCTUKE ¥ HACTaBHOj MPaKCH.

a) Ilurtame je, gakJe, Kako QYHKIMOHAJHA CTHUJIUCTHKA
YOIILITe, © HOBUHAPCKA MOCEOHO, KBAHTUTATUBHO U KBAJIUTATUB-
HO y4YeCTBYjy y OpraHM3alyju HacTaBe IpejMeTa KOjUu Ce 30Be
CPIICKH je3WK, OHOCHO MaTepmH je3UK, U KaKBU Cy UM NPaKTHY-
HU ¥ METOJAWYKH IIM/beBU. Kako HOBUHApCTBO 6Upa cTUJI KOjuM he
Ha Hajpa3yMJ/bMBUjH U HAjOP>KU HAUMH IPEHETH NMOPYKY HAjIIUPO]
ny6JIMIM, — TAKO Ce CTUJIMCTUKA He 6aBU CaMO je3MKOM Y HOBUHAP-
CKUM XaHPOBUMa, Beh ynope/io ¥ MpouecoM npeHouema nHPop-
Marnuje.

6) Komnosunuja u jeanyuka oGesie’kja HOBUHCKOT TEKCTa yC-
JIOBJbEHA Cy >KaHPOM, aJi U UHAWBUAYAJIHHUM CTUJIOM, TaKO JAa
HeroBa CTUJINCTUYKA aHa/IM3a UaKo YCJI0BJ/beHA ONIUTHUM NPUHLIU-
NMMa JIUHTBUCTHUYKE U CTUJIMCTUYKE aHaJlu3e TeKCTa YONUITe, - y
BeJINKOj MepH 3aBUCH O/ HOBUHCKHX POJ0Ba U BPCTa, Tj. )KaHpPO-
Ba: KaKO MUCMeHUX (HOBMHCKA MH($OpMaIyja, YaHaK, KOMEHTap,
nperJies, TMcMo, maMdJieT, MoJieMHUKa | CJ1.), TAKO U yCMeHHUX (jaB-
HU HACTYTI, FOBOD, pedepat, pa3rosop).

2. Y MeTOAMYKOM NPUCTYNy HOBUHAPCKUM popMaMa BakaH
je ombup cazprkaja — Mpenopy4dyjy ce ONIITENO3HATH U aKTyeJHU
TEKCTOBH, a IOXKEJbHO je U Jla Cy 3aHMMJbUBH. [l0KeJbHO je, Takobe,
Jla Cy 32 yUeHHKe TU TEKCTOBU NepLeNTUOUIHU.

a) Baspasio 61 Hajipe CKpPeHYTHU NMaXKiby HA YMHbEHULY Ja je-
3UYKU CHUCTEM IOoceAyje CBOj CTHUJICKA NMOTEHLWjaJ U BaH, U Npe
cBake ynotpe6e. [lutamwe je kako heMo y KOMyHUKAIMjU MHUCMe-
HOj UJIX YCMEHO] UCKOPUCTUTH Taj NoTeHUHjasl. [IpocTo ce Moxe
nohu of Tora Zja je3UYKH CUCTEM MMa HEKe CBOje HUBOE, MOJCH-
creMe - GQOHOJIOWKH, MOPOJIOMIKO-TBOPOEHH, CAHTAKCUYKH, TE U
JIEKCUYKH. YIIpaBO HacTaBa rpaMaTHUKe NPaTH OBe XHjepapxHjCKu
nocraB/beHe HUBoe. Ty cy jom u fpyru cucreMu: GppaseosomKy,
MapeMHOJIONIKH, Kao U JpyTe u3oj0BaHe (UAMOMaTH30BaHe) Gpop-
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Me, 1 KOHAYHO — Ty je U pYHKLIMOHAJHO pac/jiojaBame je3rKa 10
CTUJIOBUMA: Y YMjeM Ce OICery npaTu HOBUHAPCKHU JUCKYPC.

6) HoBuHapcka CTUIMCTHKA MMa LIMPOK penepToap Tema
3HA4yajHUX 3a yBUDame BPEJHOCTH je3UYKOT CUCTEMA, HeroBOT
GYHKIMOHATHOT KallalUTeTa, a 0JIaKIIaBa U pa3yMeBakbe je3uKa y
yHnoTpeby — KAKO y KOMyHUKATUBHO]j YOIIILTE, CA CBUM CBOjUM pas-
HOBPCHOCTHMA, TAaKO U y MeIUjCKOj ynoTpe6u moce6HoO.

B) OZ BEJIMKOT je METOAMYKOI 3HAa4yaja yCIOCTABUTH Be3y U3-
MeDhy yacoBa rpaMaTHKe U yacoBa GYHKIIMOHAIHE CTUIUCTHUKE, Tj.
HOBHHapcKe. /loBoJbHO je mohu oJ] MUTama — KaKaB je je3uK Koju
HaJIa3uMo Yy HOBUHCKUM ¢opmama? lllTa je To wTo cTBapa yTrcak
‘moce6HOT je3uKa'? Jla siv Cy je3andka U CTHUJICKA HopMa ucTo? Kako
Cy NIOBe3aHe je3nyKa KyJTypa MU HOBUHApCKa CTUJAMCTUKA? [a u
Cy cBe cTaHJapAHe popMe U CTUJICKHU ycrese?

B1) Ha cMHTaKCUUYKOM IJIaHy, Y MpOy4YaBamby HOBUHCKOT TeK-
CTa - CTUJIMCTUYKH Cy peJieBaHTHH, Ha TPUMep, peJi peyy, Te U Iy-
»KMHA MCKa3a, 1a TUI MCKa3a, onTuMasiHa ¢opmMa 3a 1aTy KOMYHH-
KaTUBHY cuTyauujy. To cy BaxkHa MUTamwa CTUNAM3allMje UCKa3a U
TEKCTa y LieJINHU.

B2) Ha siekcMYKOM NJIaHy UHTEPECAaHTHO je MpaTUTH mapa-
JAUTMaTCKy Bapujaliyjy pedyu — CUHOHUMHM)y, aHTOHUMHU]y, XOMO-
HUMHU]jy, TAPOHUMU]y, U KaKO OBe M0jaBe AONpPUHOCEe U3beraBamwy
[IOHAB/bakha U MOHOTOHHj€ ¥ HOBUHCKOM TOBOpY, U KaKo ce y bGe-
JIETPU30BAaHUM HOBUHCKMM ¢QopMama Ha OBaj HAYMH OCTBapyje
eKCIIpecHja: urpa pedu u apyre ctujicke ¢urype - metadpopa, Me-
TOHHMHUja, CHHETJ0Xa.

B3) ®paseoJionike, MOCJ0OBHYKe U Jpyre ¢GopMe y HOBUH-
CKUM TEKCTOBMMaA II0CMATpPajy ce Kao TOTOBH 06paciy KOju UMajy
He caMO CTWJIMCTHUYKH, Beh M KYJTYpOJIOIIKM 3HAa4yaj. YYyeHULHU
yBUDbajy KaKo 361p 3HaUeHa [0jeJUHAYHUX pevyH HUje jeZJHaK 3Ha-
yewy ¢paszeosiolike KOHCTPYKLHje. Ha ToMe ce BpJio o4UI/IESHO
MOTYy pa3MaTpaTH OCHOBHA U NpeHeceHa 3Hadewa. CeM ToOra, Ha-
CTaBHUK ynyhyje y4eHUKe U Ha TO Jja HeKU PYHKLMOHAJIHU CTH-
JIOBM MMajy COTNICTBEHY Pppa3eosioTHjy, a y TOMe ce U3/Baja yrpaBo
HOBHHApPCKH.
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3. lpyro 1ITo cMaTpaMo BaXXHUM MPUMETHUTHU Y HACTABU je3U-
Ka, a TOCeOHO Y HACTAaBH KIbMKEBHOCTHU — jeCTe je3uK y b6esieTpu-
30BaHMM HOBMHCKHMM TeKCTOBMMaA. [Ipemno3Haje ce cTuausanuja
jesuka y oBuM ¢popMama, Kao MU HauMH M3rpajilbe TEKCTOBHE KOM-
nosunyje. [loctaB/ba ce nuTambe Kako ce je3ndKe jeJUHULE U3BO/E
Y3 HeyTpaJiHe NMOo3UIHje, Tj. KaKo ce aKkTUBUPajy. OAroBOp Ha 0BO
NMTakbe MOXKe OUTH jeJaH 32 OCHOBHOLIKOJICKHM HUBO — TO CY CTHJI-
cke ¢urype. 3a CpeAHOIIKOJCKH HHUBO - Tpeba pasrpaHUYUTHU
CJI0’KEHe CTUJICKe omepaLuje, Tj. purype, of IpoCTUX — KAo LITO Cy
Bapupame KBAaHTUTETA, KBAJIUTETA U UHTEH3UTETA.

4. 3akJbyyaK je HAllMX pa3MaTpama /a ce Y HaCTaBU CPIICKOT
je3WKa U KEbPKEBHOCTH Ha METO/[0JIOIIKO-METOUYKH 0abpaHuM
NpUMepUMa HOBUHCKUX TEKCTOBA YUEHHUIM MOTY CYCPECTH ca Mu-
CaHOM M, 10 MPaBUJIY, MUCMeHOM GOopMOM TeKcTa. To MoXke OGUTHU
JUPEKTaH CycpeT ca je3U4YKOM KyJTypOoM, a Yy CBAaKOM CJyd4ajy ca
jelHUM HeHUM aCIIeKTOM — a TO je je3Uu4Ka HopMa.
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Ivana Jovanovic

JOURNALIST’S FORMS IN THE THEORY
AND TEACHING PRACTICE

Summary

In this report we try to draw attention to the textual and genre forms
in journalism, and to set the place of journalistic stylistics in teaching
practice. (1) In philological approach to the journalistic medium, it is near-
ly impossible to avoid the textual approach, because the text is a written
product of a journalist’s creative work. (2) In methodical approach to jour-
nalistic forms, the important question is what can a teacher do to make a
journalistic text and message more susceptible. Besides choosing interest-
ing, worldwide or contemporary subjects, the teacher also chooses texts
with no settled terminology or enigmatic style. The conclusion is that, in
teaching the Serbian language and literature based on methodologically
and methodically chosen examples of journalistic texts, the students can
meet with the written form of text. It can be a direct encounter with the
linguistic culture, and in any case, with one of its aspects - and that is a
linguistic norm.

Key words: journalistic genres, mediology, functional stylistics,
teaching practice, linguistic culture.
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ALCHEMISTEN, ZAUBERER, ADEPTEN
Esoterische Denk- und Deutungsmuster
in der Berichterstattung iiber das Finanzwesen

Gegenstand des Beitrags sind verschiedene Metaphorisierungen aus
dem esoterischen Bereich, wie sie in der Presse bei der Darstellung des
Finanzwesens hdufig beobachtet werden konnen. Die Untersuchung er-
folgt anhand der Berichterstattung iiber die Finanzkrise um 2008/2009
und versucht, insbesondere Tendenzen metaphorischer Nomination und
Pradikation in den Mittelpunkt zu stellen. Theoretisch und methodolo-
gisch verortet sich der Beitrag in der epistemologischen Diskurslinguistik.
Metaphern werden dort als gesellschaftliche Denk- und Deutungsmuster
verstanden, die Riickschliisse dariiber erlauben, wie die Zeitgenossen ihre
Lebenswelt begreifen und deuten (Lakoff et al. 2011). Ziel und Erkenntni-
sinteresse ist es aufzuzeigen, welche Sehweisen, Bewertungen und Deu-
tungen des Finanzwesens und seiner Akteure in die Berichterstattung mit
einfliefien und was sie fiir die 6ffentliche Wahrnehmung der Finanzwelt
bedeuten. Als Endziel wird anvisiert, die in diesen Metaphern verschliis-
selten Alltagstheorien iiber die Funktionsweise der Finanzwirtschaft zu
explizieren.

Schliisselworter: Finanzwirtschaft, Banken, Metaphern, Esoterik,
Deutungsmuster, Alltagstheorien
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1 Einleitung

1.1Untersuchungsgegenstand: der Schein
des Finanzwesens

Wir leben in einem hochkomplexen Wirtschaftsgefiige, in
dem nicht nur materielle Giliter produziert, sondern auch abstrak-
te Dienstleistungen erbracht werden. Die Finanzwirtschaft ist ein
solcher Bereich, in dem die Bezugsobjekte nicht materiell zuge-
gen sind. Einfache Beispiele hierfiir sind nicht nur Versicherun-
gen, Uberweisungen, Kredite, Aktien und Finanzderivate, sondern
auch ,das grundlegendes Konzept GELD“ (Hundt 2015: 375). Die-
ser elementare Rohstoff der Finanzwirtschaft hat keine materiel-
le, sondern eine abstrakte Substanz: das Vertrauen in seinen Wert
(Brodbeck 2013: 78). Die gesamte Finanzwirtschaft funktioniert
nach dem Prinzip, mehr Geld aus Geld zu machen und erscheint als
Streben nach mehr dieser leeren Abstraktion (Brodbeck 2013: 76).
Die Abstraktheit der Finanzokonomie setzte mit der Entmateriali-
sierung des Geldes ein. Durch die Einfithrung der Banknoten kam
es zur materiellen Trennung von der ihr Wert verleihenden Gold-
und Silberbasis. Das Papiergeld wiederum wurde durch Aktien
erganzt (Hundt 1995: 137). Mit der ,Fundamentalliberalisierung”
(Wolfrum 2006: 13) der Wirtschaft in den 1980-er Jahren verscho-
ben sich die Fundamente der traditionellen Finanzwirtschaft. Ban-
ken wandten sich lukrativen Borsengeschéften zu, da diese hohere
Renditen einbrachten als das traditionelle Kerngeschaft, ndmlich
Kunden mit Krediten zu versorgen und ihre Anlagen zu verwalten.
Auch Kunden wurden animiert, ihre Sparanlagen in Wertpapiere,
Derivate und Zertifikate umzuwandeln, mit denen dann an der Bor-
se gehandelt wurde. Dort ist es moglich, ohne eigenes Zutun, ,so-
mething for nothing” (Staheli 2007: 20) zu erwerben. Somit wurde
der letzte Abstraktionsgrad in der Finanzwirtschaft vollzogen; es
kann mit Geld gewirtschaftet werden, das selbst keinen direkten
Gegenwertmehr besitzt (ebd.).

Nun ist die Finanzwirtschaft kein Bereich, der sich aufderhalb
unserer alltdglichen Lebenswelt abspielt. Vielmehr sind wir alle als
»Geldsubjekte” (Brodbeck 2013: 73) in wirtschaftliche Prozesse
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verstrickt. Diese Einbindung ist unausweichlich und tberlebens-
notwendig (Hundt 1995: 3).

Die Abstraktheit und Komplexitat der Finanzwirtschaft wird
zum Anlass genommen, um der Frage nachzugehen, welche ver-
stdndniserleichternden sprachlichen Mittel in der Presse gebraucht
werden, um dem Laien die Welt der Finanzen anschaulich und bild-
lich vor Augen zu fithren. Leitend ist dabei die Annahme, dass der
Mensch ein ,Sehtier” (Biihler 1965: 127) ist und zum Verstehen ein
Bild braucht, sei es vor dem blofden Auge oder dem inneren Auge.
Diese Grundauffassung lasst sich sehr gut mit einem kognitiven
Metaphernverstindnis verbinden. Metaphern werden dort als
Sprachbilder verstanden, ohne die sich kein abstrakter Gegenstand
sprachlich und kognitiv erfassen ldsst. Das gilt vor allem fiir wirt-
schaftliche Prozesse, ,die niemand richtig versteht” (Lakoff et al.
2011: 45). Von den vielfdltigen Funktionen, die Metaphern im 6f-
fentlich-politischen Sprachgebrauch einnehmen kdnnen (vgl. Boke
1996: 441ff,, Skirl et al. 2007: 60ff.,, Schwarz-Friesel 2015: 143) in-
teressieren in diesem Beitrag ihre Rollen als Mittel zur ,Welterfas-
sung und Weltinterpretation“ (Koller 2012: 46) sowie zur implizi-
ten Bewertung von Personen und Sachverhalten.

1.2Forschungsziel und Erkenntnisinteresse

Das Forschungsziel besteht darin, ausgehend vom sprachlichen
Material dominante Denk-und Deutungsmuster und Alltagstheo-
rien liber die Funktionsweise der Finanzwirtschaft zu rekonstru-
ieren. Als geeignete Analysekategorien fiir die Offenlegung dieser
Interpretationsmuster wurden sprachliche Metaphern gewahlt. Im
Fokus stehen jene Metaphorisierungen finanzwirtschaftlicher Be-
zugsobjekte, die sich aus dem Ausgangsbereich der ESOTERIK spei-
sen. Esoterik wird im Duden 2012 definiert als

weltanschauliche Bewegung, Stromung, die durch Heranziehung
okkultistischer, anthroposophischer, metaphysischer u. a. Lehren
und Praktiken auf die Selbsterkenntnis und Selbstverwirklichung
des Menschen abzielt.
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Sprachbilder aus dem Bereich der ESOTERIK erweisen sich als
besonders interessant, weil sie die Finanzwirtschaft auf eine spe-
zifische Weise perspektivieren: als einen hermetisch abgegrenz-
ten, geheimnisvollen Bereich, mit einer mystischen Aura, der nach
eigenen Gesetzen und Riten zu funktionieren scheint. Es kann an
dieser Stelle nicht darum gehen, ein umfassendes Bild der esoteri-
schen Metaphorik zu geben. Vorrang haben im gegebenen Rahmen
vielmehr Fragen wie: Welche Sehweisen und Bewertungen werden
durch metaphorische Sach- und Personenbezeichnungen nahege-
legt? Was bedeuten diese Metaphern fiir die o6ffentliche Wahrneh-
mung und Deutung der Finanzwelt? Welche Schwerpunkte und
Zielsetzungen werden damit verbunden?

Die grundlegenden metaphorischen Interpretations- und Denk-
muster aus dem esoterischen Ausgangsbereich werden im empiri-
schen Teil anhand ausgewahlter Beispiele aufgezeigt und gedeutet.
Um dies zu ermoglichen, wird auf das methodische Spektrum der
Diskurslinguistik und der darin fest verankerten Konzeptuellen Me-
tapherntheorie zuriickgegriffen (Lakoff und Johnson 2011).

1.3 Theorie, Methode, Korpusbegriindung

Theoretisch und methodisch bewegt sich der Beitrag im Rah-
men der epistemologischen Diskurslinguistik (Busse 1997, Busse
2013). Diese Disziplin interessiert sich fiir gesellschaftlich relevan-
te, oft auch brisante Themen und sieht eine wichtige Aufgabe darin,
kollektive Wissensbestdnde indirekt aus sprachlichen Daten zu re-
konstruieren (Wengeler 2005: 2). Diese sind erschlief3bar, indem in
einem grofden thematischen Korpus sprachliche Regelmaf3igkeiten
in textiibergreifenden Serien identifiziert werden. Sprachliche Zei-
chen werden als Spuren des Denkens und folglich als ,Eingangstor
ins Denken einer Sprachgemeinschaft” (Felder 2012: 165) aufge-
fasst. Metaphern nehmen in der wissensorientierten Diskurslingu-
istik eine zentrale Rolle ein und werden dort als Analyseeinheit zur
Entschliisselung kollektiver Wissensbestdnde verstanden (Boke et
al. 2000: 13). Dieser Ansatz stiitzt sich auf die Begriinder der Kon-
zeptuellen Metapherntheorie, George Lakoff und Mark Johnson
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und deren Theorie von der Allgegenwart und Notwendigkeit kon-
zeptueller Metaphern im Alltag und in der Wissenschaft.

Metaphor is the main mechanisms through which we compre-
hend abstract concepts and perform abstract reasoning. Much
subject matter, from the most mundane to the most abstruse
scientific theories, can only be comprehended via metaphor (La-
koff 1993: 244).

Bei Lakoff und Johnson werden Metaphern konzeptuell ver-
standen, d.h. primar als tibergeordnete kognitive Phdnomene. Die
Funktion der konzeptuellen Metapher besteht darin, eine Briicke
zwischen zwei kognitiven Domanen (einem Ausgangsbereich und
einem Zielbereich) zu schlagen und auf diese Weise Wissen zu
schaffen.

Das Wesen der Metapher besteht darin, dafd wir durch sie eine
Sache oder einen Vorgang in Begriffen einer anderen Sache
bzw. eines anderen Vorgangs verstehen und erfahren konnen
(Lakoffetal. 2011: 13).

Bei dem Zielbereich handelt es sich meistens um ein abstraktes
oder in der menschlichen Erfahrung nicht klar umrissenes Konzept.
Ein solches Konzept wird durch den metaphorischen Riickgriff auf
einen konkreten, klar strukturierten und der natiirlichen Erfahrung
entspringenden Ausgangsbereich begriffen (Lakoff et al. 2011: 135).
Der kognitive Ansatz geht davon aus, dass in konzeptuellen Meta-
phern ,Alltagstheorien” (Lakoff et al. 1989: 167) und gesellschaftli-
che ,Denk- und Deutungsmuster” (Boke et al. 2000: 13) sedimentiert
sind. Zugang zu diesen kognitiven Kategorien erhalten wir, indem
wir Metaphern als Sprach-und Denkphdnomene betrachten und in
einem Korpus von thematisch und semantisch aufeinander bezoge-
nen Alltagstexten (Busse et al. 1994: 15) nach sprachlichen Regel-
mafdigkeiten suchen. Medientexte werden als geeignete Material-
grundlage erachtet, da gesellschaftliche Deutungsmuster darin ,am
wirksamsten fortgesponnen“ (Schmitz 2004: 17) werden.
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Als Materialgrundlage fiir diese diskurslinguistische Untersu-
chung dient ein Korpus aus medialen Vermittlungstexten, die sich
,an Laienadressaten orientieren“ (Liebert 2002: 6) und folglich
keine Fachtexte sind. Durch die bewusste Abwahl von Fachtexten
soll deutlich gemacht werden, dass sich das linguistische Interesse
dieser Untersuchung nicht auf die Wissenschaftsdisziplin
Finanzwirtschaftrichtet. Folglich gehtesin diesem Beitragweder um
Fachsprachenforschung, noch um Gewinnung von 6konomischen
Erkenntnissen. Es geht in umgekehrter Sichtweise um die
Freilegung des in Pressetexten verschliisselten ,vortheoretischen
Alltagswissens” (Berger et al. 2013: 27) tlber abstrakte und
hochkomplexe wirtschaftliche Phdnomene.

Zur systematischen Erfassung und Rekonstruktion der kog-
nitiven Metaphern wird in diesem Beitrag der lexikalische Ansatz
angewendet (Lakoff 1993: 244). Bei diesem Analyseverfahren
wird von den konkreten sprachlichen Ausdriicken ausgegangen
und schrittweise hin zu den abstrakten, kognitiven Metaphern ge-
schlossen. Die im Textmaterial eruierten sprachlichen Metaphern
werden nach semantischen Ahnlichkeiten klassifiziert. Jedem se-
mantischen Feld entspricht ein Metaphernbereich auf der kogniti-
ven Ebene. Ein Metaphernbereich ist eine ,,systematische Kopplung
eines Herkunfts- an einen Zielbereich” (Boke 1996: 444). Eine dem
Metaphernbereich untergeordnete Grofde ist das Metaphernkon-
zept. Die libergeordnete Grofde ist der Metaphernkomplex (ebd.);
in diesem Beitrag ist das der Komplex FINANZWIRTSCHAFT ALS Eso-
TERIK.

Das Untersuchungskorpus speist sich aus 156 Artikeln, die im
Zeitraum von September 2008 bis September 2009 in drei leiten-
den deutschen Printmedien erschienen sind: Der Spiegel, Die Zeit,
Frankfurter Allgemeine Sonntagszeitung. Dieser Untersuchungs-
zeitraum wurde gewahlt, weil finanzwirtschaftliche Themen vor
dem Hintergrund der Finanzkrise um 2008/09 im Zentrum der
offentlich-politischen Kommunikation in Deutschland standen und
die Finanzwirtschaft als politisches Zentralgebiet galt.
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2 Empirischer Teil

Die Auswertung des Textkorpus zeigte, dass sich die Darstel-
lung von finanzwirtschaftlichen Zusammenhiangen weitgehend
an Personen oder an Eigenschaften und Handlungen von Perso-
nen orientiert. Diese Prasentationsweise wird tiblicherweise als
Personalisierung bezeichnet und dient der Komplexitdtsreduktion
(Luger 2002: 447). Mafdgeblich dafiir ist, dass sich ,Kopfe“ leichter
massenmedial darstellen und vermitteln lassen als ,Inhalte” (ebd.).
Bei der Beschreibung personalisierender Darstellungsmuster gilt
es Fragen zu beantworten, ob eine solche Darstellung nur als ver-
einfachende und damit verstdndliche Sachverhaltsvermittlung zu
betrachten ist oder eher als Verfahren einer wirklichkeitsverkiir-
zenden und damit stark wertenden Ereignisdarstellung (Liger
2002: 449).

2.1Untersuchungsergebnisse

Die im Korpus aufgefundenen sprachlichen Metaphern aus
dem Ausgangsbereich ESOTERIK wurden identifiziert und nach se-
mantischen Feldern Kklassifiziert. Der Metaphernkomplex FINANZ-
WIRTSCHAFT ALS ESOTERIK setzt sich aus mehreren miteinander
fest vernetzten Metaphernbereichen und -konzepten zusammen,
die den gesellschaftlichen Bereich der Finanzwirtschaft sinnhaft
strukturieren. Besprochen und interpretiert werden nur die prag-
nanten Konzeptualisierungen FINANZWIRTSCHAFT ALS ZAUBERE],
FINANZWIRTSCHAFT ALS ALCHEMIE, FINANZWIRTSCHAFT ALS OKKUL-
TISMUS und FINANZWIRTSCHAFT ALS MANTIK sowie die dazugeho-
rigen Personifizierungen MAGIER, ZAUBERER, ZAUBERLEHRLING,
ADEPT, ALCHEMIST und SEHER.

Der Metaphernkomplex FINANZWIRTSCHAFT ALS ESOTERIK sug-
geriert, dass das Finanzwesen als eine GEGENWELT und SCHEINWELT
wahrgenommen wird. Bei der Semantik des Konzepts SCHEIN ist es
sinnvoll, sich beim Altmeister des Scheinbegriffs umzusehen. Der
Philosoph Immanuel Kant (1997: 61) unterscheidet zwischen zwei
Arten von Schein: Illusion (,illusio“) und Betrug (,fraus”, ,dolus”).
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Aller Schein ist zuerst eine Illusion, wenn er mit der Erkenntnis
der Wahrheit zusammenstimmen kann. Aller Schein ist aber Be-
trug, so bald er nicht mit der Erkenntnis der Wahrheit tiberein-
stimmt (Kant 1997: 502).

Die Illusion ist zwar eine Unwahrheit, aber keine Liige. Der
Mensch weif3, dass der vermeinte Gegenstand nicht wirklich ist,
dennoch empfindet er dieses Spiel mit dem Sinn als angenehm und
unterhaltend (Kant 1838: 40). Eine andere Art Schein ist der Be-
trug. Beim Betrug weifd man, dass der Schein nicht mit der Wahr-
heit iibereinstimmt und man weif3 auch, wie man betrogen wurde
(Kant 1997: 503). Festzuhalten bleibt, dass die Grenze zwischen ,I1-
lusion” und , Betrug* flief3end ist. Daher soll im Rahmen der folgen-
den Metapherninterpretation auch die Frage beantwortet werden:
Wie werden die Diskursakteuren durch die sprachliche Versetzung
in die Welt des SCHEINS bewertet? Werden ihnen nur iibersinnli-
che und undurchschaubare Krafte zugeschrieben? Oder wird ihnen
auch ein Betriigerimage verpasst?

Die Ergebnisse, die die Metaphernanalyse erbracht hat, wer-
den in jeweils zwei Schritten dargestellt. Zunachst werden die me-
taphorischen Nominationen und Pradikationen besprochen und im
Anschluss daran, die ihnen innewohnenden Deutungsmuster her-
ausgearbeitet.

2.2Der Metaphernkomplex FINANZWIRTSCHAFT
ALS ESOTERIK

Einer der zentralen Untersuchungsaspekte jeder Diskursanaly-
se ist die Frage, wie die Akteure, von denen die untersuchten Texte
handeln, dargestellt werden. Menschen und Gegenstinde werden
in Texten ja nicht abgebildet, wie sie ,sind“, vielmehr entwirft der
Text durch die Wahl spezifischer sprachlicher Darstellungsmittel
ein bestimmtes Bild von ihnen. Damit verbunden sind immer auch
Bewertungen. Unter Nomination wird die Art und Weise verstan-
den, wie soziale Akteure als Individuen oder Gruppen benannt bzw.
sprachlich konstruiert werden. Prddikation ist die Art und Weise,
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wie den sozialen Akteuren positive oder negative Eigenschaften zu-
geschrieben werden (vgl. Larcher Bendel 2015: 64).

Um die eingangs entworfene Frage, welche Sehweisen und
Bewertungen durch metaphorische Personenbezeichnungen na-
hegelegt werden, zu beantworten, sollen zunachst die im Diskurs
dominant vertretenen metaphorischen Nominationen bzw. Perso-
nifizierungen dargestellt werden.

Die Personifizierungen benennen Personen in andere Personen
um oder anthropomorphisieren menschliche Eigenschaften und
Gefiihle, auch nichtpersonale Erscheinungen sowie Begriffe und
numinose Wesen. (Reger 1974: 321)

Parallel dazu wird danach gefragt, wie die Diskursakteure
charakterisiert werden. Dabei wird beriicksichtigt, dass man eine
Person charakterisieren kann, indem man nicht nur ihre Eigen-
schaften, sondern auch ihre Handlungen beschreibt. Die einzelnen
Metaphernkonzepte werden im Folgenden dargestellt und inter-
pretiert.

BANKER ALS ZAUBERER

Das Metaphernkonzept BANKER ALS ZAUBERER lasst sich aus
den folgenden Personifizierungen rekonstruieren: Zauberer, Ma-
gier, Meister, Master, Finanzmeister, Meisterdenker. Gemeinsam ist
diesen Metaphern, dass sie Bankangestellten iibernattrliche, ge-
heimnisvoll wirkende Krafte zuschreiben, die man nicht rational
durchschaut, aber trotzdem faszinierend findet. Ihr Kerngeschaft,
mehr Geld aus Geld zu machen, ohne den lastigen Umweg der kor-
perlichen Arbeit zu gehen, wird auf eine magische Verbindung zur
Anderwelt zuriickgefiihrt. Diese Deutung zeigt sich in den Syn-
tagmen Welt voller Geheimnisse (Spiegel 28/2009), der mysteriése
Prozess der Geldschépfung (FAS 25/2009), wundersame Geldver-
mehrung (Spiegel 39/2008), wundersame Vermehrung (Spiegel
2/2009) und Geld aus dem Nichts (Spiegel 3/2009). Dieses Denk-
muster zeigt sich auch in den beiden folgenden Belegen:
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Auch der New Yorker Branchenstar David Einhorn scheffelte
Milliarden’. [...] Es war wie im Mdrchen. Doch dann traf auch
die Zauberer die Finanzkrise (Spiegel 46/2008).

Das Kunststiick gelingt, indem sie mit gewaltigen Krediten auf
Aktien, Rohstoffe, Wdhrungen wetten - und eben auch auf den
Absturz solcher Werte. Mit diesem Trick konnten manche Mas-
ter of the Universe selbst aus der geplatzten Internet-Blase Mil-
liardengewinne schépfen. Es erschien wie Zauberei (Spiegel
46/2008).

Die Aussagen laufen darauf hinaus, dass Finanzdienstleister
mit ihren innovativen Finanzprodukten - Borsenwetten, Deriva-
ten und dergleichen -, fiir die keinerlei Arbeit zu entrichten ist,
eine Antwort auf einen uralten Menschheitstraum gefunden ha-
ben: Ohne Arbeit reich zu werden. Durch den Riickgriff auf den
Ausgangsbereich ZAUBEREI werden hoch spezialisierte Bank- und
Borsengeschafte, wie die Umwandlung von Schulden in Wertpa-
piere, auf eine allgemein verstindliche Weise als VERWANDLUNG
oder Trick simplifiziert. Das dem Konzept ZAUBEREI anhaftende
Irreal-Mirchenhafte, Ubernatiirliche und rational nicht Erklarbare,
schafft Raum fiir eine metaphysische Uberhéhung der Finanzwirt-
schaft. Finanzwirtschaftliche Rechnungsformeln fiigen sich in die-
ses metaphorische Bild als Zauberformeln, Zauberworte, magische
Formeln, mysteriése Kiirzel ein. Dass die Finanzwirtschaft im Gan-
zen als SCHEINWELT wahrgenommen wird, zeigen die Syntagmen
0konomische Scheinwelt, schéne Welt und Magie der Finanzmdrkte.

Mit dem Eintritt der Finanzkrise dndert sich die o6ffentliche
Wahrnehmung der Finanzwirtschaft. An den Finanzmarkten kur-
sieren hoch komplizierte Finanzprodukte, die plétzlich nichts mehr
wert sind. Der Wert von Aktienpaketen 16st sich iiber Nacht auf;
eben noch hochpreisig verrechnete Immobilien verlieren fast vol-
lig ihren Wert; Aktienkurse brechen ein; Finanzderivatwerte 16sen
sich in Luft auf (Brodbeck 2013: 73). Laut Schatzungen des Inter-
nationalen Wahrungsfonds wurden weltweit innerhalb weniger

1 Alle Hervorhebungen stammen von J. M.
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Tage rund 4,5 Billionen Dollar Finanzvermdogen vernichtet. Darunter
befanden sich auch Anlagen deutscher Bankkunden. Ein nie dagewe-
sener Verlust an Glaubwiirdigkeit und Vertrauen umwehte die Ban-
ken und die Borse. Mit der veranderten Wahrnehmung des Finanz-
wesens findet im Diskurs eine Verschiebung der SCHEIN-Metaphorik
vom Konzept ILLUSION hin zum Konzept BETRUG statt. Die Finanz-
wirtschaft wird nun als TROGERISCHE GEGENWELT metaphorisiert.

»Die amerikanische Wirtschaft hat sich als Schwindel erwiesen
sagter, , die Politik hat sich zu lange faszinieren lassen“von den
Renditen der Finanzinnovationen (Spiegel 20/2009).

[...] doch die Zauberer waren Betriiger, und ihre Magie be-
stand in billigen Biihnentricks (Spiegel 14/2009).

Mit dem Ausbruch der Krise geht eine Entzauberung der Per-
sonen einher. Ihre Handlungen werden nicht mehr als Kunststtick
und Trick, sondern als Schwindel und billige Biihnentricks ver-
sprachlicht. Die positive Semantik des ,Tricks" als ,bei einer ar-
tistischen Vorfiihrung ausgefiihrte, verbliiffende Aktion; eingeiib-
ter, wirkungsvoller Kunstgriff von Artisten“ (Duden 2012) wird in
das negative Gegenteil verkehrt und erweist sich im abwertenden
und moralisierenden Sinne als ,listig ausgedachtes, geschicktes
Vorgehen; [unerlaubter| Kunstgriff, Mandver, mit dem jemand ge-
tauscht, betrogen wird“ (Duden 2012). Unterstellt wird in dieser
Darstellung, dass zweifelhafte Finanzprodukte bewusst konstru-
iert worden sind, um arglose Anleger auszubeuten. Somit wird den
handelnden Personen ein Betriigerimage verpasst und die gesamte
Branche diskreditiert. Die ZAUBEREI-Metaphorik bietet ein ambiva-
lentes Deutungsmuster fiir den Handel mit zweifelhaften Wertpa-
pieren. Sie bezeichnet einerseits die Naivitit der handelnden Per-
sonen, wie in den folgenden Belegen:

Aber hat wirklich nie einer innegehalten und sich gefragt, ob die-

se schone neue Welt ohne Risiken wahr sein kann? (Spiegel
8/2009)
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Es hat sich einmal mehr bestdtigt: Alle Entwicklungen, die zu
schon sind, um wahr zu sein, sind nicht wahr (FAS 7/2009).

Andererseits zeigt diese Metaphorik die enorme Verfiihrungs-
kraft des Geldes und wirkt entlastend fiir die Teilnehmer an den
fragwiirdigen Geschaften.

»Wir haben uns blenden lassen«, sagt ein hochrangiger Beam-
ter (Zeit 15/2009).

Banken haben mit billigen Krediten die Private-Equity-Branche
zu abenteuerlichen Investitionen verfiihrt (FAS 52/2008).

Wer Zauberern und magischen Kréften ausgesetzt war, konnte
nicht rational handeln und tragt somit keine Schuld.

BANKER ALS ZAUBERLEHRLINGE

Dieses Metaphernkonzept zeigt sich in den Bezeichnungen
Zauberlehrling und Adepten, die eine spezifische Deutung der Fi-
nanzwelt freisetzen. Thematisiert wird mit diesen Metaphern das
Alter der Banker, die an der Borse mit Millionenbetragen, darunter
auch Kundenanlagen, handeln durften.

Die Kapitalmdrkte wiirden kontrolliert von ,,29-jdhrigen Kids.
Wir haben einen echten Mangel an Weisheit” (Spiegel 46/2008).

Mit den Personifizierungen Zauberlehrling und Adept wird an
Goethes Ballade ,Der Zauberlehrling“ angespielt. Mit Anspielungen
auf die Leittexte einer Kulturgemeinschaft ,kdnnen bei den Rezi-
pierenden ganze Glaubenssysteme und kollektive Mythen mit den
darin enthaltenen Ideologien abgerufen werden, ohne sie explizit
zu erwdhnen (Larcher Bendel 2015: 80). Durch die intertextuelle
Verkniipfung der Finanzwelt mit Goethes Ballade wird suggeriert,
dass sich Banker wie Zauberlehrlinge aus Wagemut und Experi-
mentierfreude weitgehend unbeaufsichtigt mit magischen Kraften
eingelassen haben: dem Borsenhandel. Die Finanzinnovationen
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lassen sich nicht mehr unter Kontrolle bringen und tun mehr, als
sie eigentlich sollten: sie vernichten weltweit Geldvermogen. Die
Entwicklung, die man selbst in Gang gebracht hat, gerat aufier Kon-
trolle und kann nicht mehr aufgehalten werden.

Die Banken? Waren nicht in der Lage, ihre Produkte zu beherr-
schen (FAS 44/2008).
Die Zahlen gehorchen nicht mehr (Zeit 15/2009).

Uber allem fehlte eine Instanz, die die Akteure beaufsichtigt
hitte. Uber die Thematisierung des Alters wird den Diskursakteu-
ren Inkompetenz gepaart mit Dilettantismus (Spiegel 17/2009) zu-
geschrieben. In dieses metaphorische Szenario fiigt sich der STAAT
ALS ZAUBERMEISTER ein, der versucht, die entfesselten Marktkrafte
zu bandigen. Das Metaphernkonzept STAAT ALS ZAUBERMEISTER
zeigt sich in den Belegen: der Krise Herr werden (Zeit 16/2009),
Kampf um die Herrschaft iiber das Geld (Zeit 15/2009), die Macht
liber das Geld wieder erobern (Zeit 15/2009).

Stark muss ein Staat sein, der diese Aufgabe meistern will,
stark und unabhdngig und mit fdhigen Krdften unter Vertrag
- ansonsten wird er scheitern (Zeit 50/2008).

Auf das Metaphernkonzept STAAT ALS ZAUBERMEISTER greift
auch die Bundeskanzlerin zurtick:

Deutschland ist stark, und wir haben alle Chancen, die Krise
gut zu meistern (FAS 48/2009).

Durch diese Metaphernwahl wird einerseits Zuversicht, Starke
und Fachkompetenz vermittelt. Andererseits wird impliziert, dass
die Krise ein Phanomen ist, das nur der Staat beherrschen kann.

Das traditionelle Deutungsmuster, das in dem beschriebenen Me-
taphernbereich zum Vorschein kommt, lautet: ,Feuer und Wasser sind
gute Diener, aber schlechte Herren und Meister”. Dieses Deutungs-
muster wird auf GELD iibertragen, welches im Zuge der Krise einen
gespenstigen Eigensinn entwickelt. Dazu auch folgende Belege:
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An die, die die Finanzkrise in den vergangenen Jahren verursacht
haben und vergessen haben, dass Geld eine dienende Funktion
hat (Die FAS 18 /2009).

»Das Kapital muss Diener der Menschen sein. Nicht umgekehrt.
(Spiegel 22/2009).

“«

Diese Aussagen laufen darauf hinaus, dass nicht das Kapital,
sondern der Mensch und das Allgemeinwohl im Mittelpunkt wirt-
schaftlichen Handels stehen sollten.

Was erfahren wir aus der Zauberei-Metaphorik liber die o6f-
fentliche Wahrnehmung des Finanzwesens? Aus der Scheinwelt
der ZAUBEREI werden Figuren und Handlungsweisen entlehnt und
auf das FINANZWESEN lbertragen, um wirtschaftlichen Prozessen
und Akteuren einen unseridsen, anreifierischen bis hin zu betrii-
gerischen Anklang zu verleihen. Mit zentralen Figuren wie ZAUBE-
RER und MAGIER werden Finanzdienstleister als taktisch besonders
geschickte AUSSENSEITER charakterisiert; FINANZWIRTSCHAFT wird
zur ZAUBERKUNST degradiert. Man sucht nach einem Wesen hinter
der der wundersamen Geldvermehrung und meint Raffinesse und
Tauschung zu erkennen.

Das zentrale metaphorische Konzept, das mit dem Gebrauch
von Sprachbildern aus dem Bereich der ZAUBEREI zur Charakterisie-
rung des Finanzwesens inszeniert wird, beinhaltet die Bedeutung-
saspekte SCHEIN, FALSCHER GLANZ und INTRIGE. Die sprachlichen
Belege Illusion, Fiktionen, Verschleierung, Schwindel, billige Biih-
nentricks verweisen auf eine Irrefiihrung der Kunden. Man macht
Banker unglaubwiirdig, indem man ihnen den ethischen Verstof3
gegen das Verbot der Liige, gegen das Gebot der Aufrichtigkeit und
gegen das Postulat der Wahrhaftigkeit zuschreibt. Ein wesentliches
Kennzeichen der metaphorischen Konstituierung der Finanzwelt
als ZAUBEREI ist die Diskreditierung in ethisch-sittlich abwerten-
den sprachlichen Bildern als Bereich, in dem mit wenig Arbeit viel
Geld verdient werden kann. Man diskreditiert Banker, indem man
ihnen den Verstof3 gegen das Gebot der Arbeit zuschreibt. Das Kon-
zept des Verstofdes gegen das Arbeitsethos wird konstruiert durch
die AufRerungen: mit diinner Luft Geld verdienen (Spiegel 38/2009);
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ohne Arbeit schnell reich werden zu kénnen (Spiegel 44/2008);
Zinsen und Gewinnen, fiir die keinerlei Arbeit zu entrichten ist (Zeit
10/2009), Geld aus Geld zu machen (FAS 28/2009). Ein solches Ar-
beitsverstandnis steht im Gegensatz zu den traditionellen Wertebe-
griffen , Leistung, Tlichtigkeit, Fleif3“ (Klein 1989: 40).

Die metaphorische Verkniipfung der FinanzwirtsCHAFT mit
dem Bereich ZAUBEREI findet eine kreative Erweiterung in Form
der ALCHEMIE-Metapher.

BANKER ALS ALCHEMISTEN

Das Metaphernkonzept BANKER ALS ALCHEMISTEN findet sei-
nen sprachlichen Niederschlag in den Bezeichnungen Alchimisten
(Zeit 39/2008), Zertifikate-Alchimisten (Zeit 39/2008), Goldmacher
(FAS 13/2009), Goldmdnner (Spiegel 31/2009). Das dem Laien
obskur erscheinende Finanzwesen wird somit in den Bereich der
okkultistischen Lehren und Praktiken versetzt. Die Schaffung von
lukrativen Anlageprodukten aus Schulden wird mit der Schaffung
von Gold aus unedlen Metallen analog gesetzt.

Der alchemistische Traum schien in Erfiillung gegangen zu
sein. Man nahm Dreck - mehr oder weniger besicherte Forde-
rungen, Schulden und dhnlich unangenehmes Zeugs, das nie-
mand in seiner Bilanz haben will - und formte daraus Gold.
Gldnzende und funkelnde Anlageprodukte, die famose Bezeich-
nungen trugen und tolle Renditen brachten (Zeit 18/2009).
Aber haben er und seine Kollegen diese Kredite nicht in Wert-
papiere verwandelt, das Risiko so lange gestiickelt und neu ver-
packt, bis das Risiko nicht mehr wie ein Risiko aussah, sondern
wie ein Schatzkdstchen? (Spiegel 38/2009)

Das Verstindnis der Finanzwirtschaft als ALCHEMIE zeigt sich
auch in den sprachlichen Instanzen: Fortsetzung der Alchemie mit an-
deren Mitteln (FAS 25/2009), esoterische Wertpapier-Wetten (Spiegel
14/2009), alchemistische Wundermittel (Zeit 18/2009), Lebenselixier
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(Zeit 10/2009), obskure Finanzgesellschaften (Zeit 39/2008), Gold der
Toren (FAS 30/2009), Goldenes Zeitalter (Spiegel 6/2009).

Mit den lukrativen Finanzprodukten, in denen sich auch zig-
mal umgepackte Kreditschulden befanden, scheinen die Banker
den STEIN DER WEISEN gefunden zu haben, jene magische Substanz
der mittelalterlichen Alchemie, die Unedles edel machen sollte. Die
Metaphorisierung der FINANZWIRTSCHAFT ALS ALCHEMIE versetzt
diesen gesellschaftlich relevanten Geschaftsbereich in die Sphare
der SCHWARZEN KUNSTE, womit eine Herabsetzung der gesamten
Branche auf der Werteskala der Berufe einhergeht.

Zugleich hat das dffentliche Ansehen der Banker einen Tiefpunkt
erreicht. Zorn hat sich breitgemacht angesichts der Beobach-
tung, dass einige von ihnen Beziige und Boni erhielten, die ein
Vielfaches der Vergiitung gewéhnlicher, hart arbeitender
Menschen ausmachten - dafiir, dass sie sich einer Alchemie
hingaben, die ihnen um die Ohren flog (Zeit 33/2009).

Die ALCHEMIE-Metapher wird &dhnlich wie die ZAUBEREI-
Metapher gebraucht, um auf das Gebot der Arbeit hinzuweisen.
Die Hohe der Verglitung und des miihelosen Gewinns stehen im
sichtbaren Gegensatz zur Menge der Arbeit.

OKONOMEN ALS SEHER

Das Metaphernkonzept OKONOMEN ALS SEHER wird {iber die
Personifizierungen orakelhafte GrofSmeister, Vogelschauer, Progno-
sektinstler, Schwarzseher und Kaffeesatzleser realisiert. Ein wich-
tiger Teil der Finanzwirtschaft besteht darin, Prognosen iiber zu-
kiinftige betriebs- und gesamtwirtschaftliche Entwicklungen zu
erstellen. Diese Prognosen miissen nicht immer zutreffen. Um den
Laien diese VORAUSSAGEN auf eine verstandliche Weise nahe zu
bringen wird auf das Konzept WAHRSAGEREI zuriickgegriffen.

Greenspan war ihr Superstar, der Unantastbare, eine lebende
Legende [...] Kaum einer wagte, dem orakelhaften GrofSmeister
zu widersprechen (Spiegel 28/2009).
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Handlungen von Okonomen werden iiber die verba dicendi
verkiindigen, orakeln und menetekeln realisiert. Uber die Bezeich-
nungen Prognosekiinstler (Zeit 17/2009) und Vogelschauer (Zeit
35/2009) werden Okonomen vorwissenschaftliche und unseriése
Arbeitsweisen zugeschrieben. In der entzauberten, aufgeklarten
Welt kann man nicht mit Visionen und Orakeln argumentieren.

Unsere Experten sehen also nicht viel besser aus als die
Vogelschauer der Antike (Zeit 35/2009).

Die finanzwirtschaftliche Praktik, Ausfallrisiken mit Formeln
zu berechnen, wird in die Ndhe der ZAHLENMYSTIK gertickt. Fi-
nanzdienstleister werden zu Zahlenmenschen (Zeit 40/2008).

Aber manche Menschen kennen sich hier aus, sie glauben daran,
mittels einer Formel die Zukunft tatsdchlich berechnen zu
kénnen (Spiegel 3/2009).

Einer dieser Bankentiirme, die Tag und Nacht beleuchtet sind, ist
das Citigroup Centre. Dort, in London und New York, sitzen die
angeblich Cleversten der Branche. Die Leute, deren Aufgabe es
ist, in die Zukunft zu schauen (Spiegel 3/2009).

Die ZAHLENMYSTIK-Metaphorik ist ambivalent. Sie wird ge-
braucht, um die Finanzwirtschaft zur MANTIK zu degradieren. Und
sie zeigt, dass die kybernetische Uberzeugung der mathematischen
Berechenbarkeit unterschiedlicher Systeme auch 6konomisches
Denken und wirtschaftspolitische Redeweisen beeinflusst. Diese
Metaphern enthalten eine implizit wertende Stellungnahme. Wirt-
schaftsexperten werden als WAHRSAGER charakterisiert und somit
als nicht ernst zu nehmen dargestellt.

Er mahnte, dass die Geldversorgung versiegen kénnte: ,,Unter
Stress konnen die Mdrkte gefrieren, wenn die Liquiditdt
verdampft.” Und er benannte - glatte vier Jahre vor dem Plat-
zen der Hduserblase - die beunruhigende Entwicklung auf dem
US-Immobilienmarkt als eine Folge der lockeren Geldpolitik
(Spiegel 28/2009).
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Die Aussage eines ranghohen Wirtschaftswissenschaftlers
wird hier in ironisierender Weise als EKSTATISCHE ZUKUNFTSVISION
iiberzeichnet. Seine Prognose wird tiber den Paradoxon gefrieren -
verdampfen so zurechtgertickt, dass sie sich wie ein DOPPELBODIGES
ORAKEL liest. Genauso wie man bei einem WAHRSAGER nie weif3, ob
die WEISSAGUNG auch eintritt, weifd man bei den Wirtschaftsexper-
ten nie, ob und wann ihre Prognosen zutreffen. Insbesondere wird
den Okonomen vorgeworfen, die Finanzkrise nicht vorausgesagt zu
haben und nicht zu wissen, wie sie zu liberwinden ist.

Schliefslich gibt es einen Berufsstand, der noch weniger zu wis-
sen scheint als die Politiker. Und das sind die Okonomen (Zeit
52/2008).

Dort klagte man dariiber, dass die Volkswirte nur Verwirrung
stiften, wenn sie stdndig mit neuen und zusehends dunkleren
Vorhersagen an die Offentlichkeit gehen (Zeit 17/2009).

Und warum nicht ldngst jemand dafiir gesorgt hat, dass Zu-
kunftsforscher, Wirtschaftsweise und dhnliche iiberschdtzte
Kaffeesatzleser totales Sprechverbot erhalten (FAS 1/2009).

Uber den metaphorischen Riickgriff auf Figuren aus dem Be-
reich der MANTIK werden Wirtschaftsexperten unwissenschaftliche
Arbeitsweisen ausgewiesen und ihre Prognosen als unglaubwiirdig
verspottet. Okonomen werden durch verschiedene Metaphern aus
dem Bereich der WAHRSAGEREI in eine surreale, mystische Welt, in
vormoderne Zeiten und in ein Reich der Phantasie versetzt. Meis-
tens geht es darum, ihre Ideen als realitatsfremd darzustellen. Da-
durch wird die Bedeutung transportiert: Das ist nicht einer von
uns, sondern ein Fremder, ein Querkopf und Phantast.

3 Zusammenfassung der Analyseergebnisse

Im Folgenden sollen die inhaltlichen Ergebnisse, die die Ana-
lyse der esoterischen Metaphorik der Berichterstattung iiber die
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Finanzwelt erbracht hat, resiimiert und die eingangs aufgestellten
Fragen beantwortet werden. Die auffallende Haufigkeit von Meta-
phern aus dem esoterischen Bereich im Diskurs wurde zum Anlass
genommen, um der Fragen nachzugehen, wie sich diese Metaphern
deuten lassen und welche Sehweisen, Bewertungen und Deutun-
gen des Finanzwesens und seiner Akteure mit ihnen nahegelegt
werden.

Zunachst ist festzustellen, dass sich die Berichterstattung weit-
gehend an Personen orientiert. Um die obskuren Handlungen von
Finanzdienstleistern zu beschreiben wird auf Konzepte der Basi-
sebene zuriickgegriffen: ZAUBERER, ALCHEMISTEN und WAHRSAGER.
Basiskonzepte sind klar umrissene Konzepte, die aus visueller In-
formation abgeleitet und relativ friih in der Kindheit erlernt werden
(Mihatsch 2006: 44). Solche Konzepte eignen sich besonders gut, um
Fremdes und Unverstandliches kognitiv verfiigbar zu machen. Neben
dieser verstandniserleichternden Funktion, enthalten Metaphern
auch implizite Bewertungen. Sie zeigen, dass die Finanzwirtschaft als
eine PARALLELGESELLSCHAFT wahrgenommen wird, die sich herme-
tisch vom Rest der Gesellschaft abkoppelt und nach geheimnisvol-
len, oft auch zwielichtigen Praktiken zu funktionieren scheint. Uber
die Konzeptualisierungen als ZAUBEREI, ALCHEMIE, OKKULTISMUS
und MANTIK bringt die Diskursgemeinschaft ihr Misstrauen gegen-
tiber der Finanzwelt zum Ausdruck. Uber Metaphern des BETRUGS
wie billige Biihnentricks, Schwindel, Illusion, Fiktionen, Verschleierung
werden Finanzdienstleister ethisch und moralisch negativ bewertet.
Man macht Banker unglaubwiirdig, indem man ihnen den ethischen
Verstof$ gegen das Verbot der Liige, gegen das Gebot der Aufrich-
tigkeit und gegen das Postulat der Wahrhaftigkeit zuschreibt. Ein
wesentliches Kennzeichen der metaphorischen Konstituierung der
Finanzwelt als ESOTERIK ist die Diskreditierung in ethisch-sittlich ab-
wertenden sprachlichen Bildern als Bereich, in dem mit wenig Arbeit
und diversen Tricks viel Geld verdient werden kann.

Bei der Metaphorisierung von Wirtschaftswissenschaftlern
wird auf Metaphern der MANTIK und der WAHRSAGEREI zuriick-
gegriffen, meistens mit dem Ziel ihr Expertentum anzuweifeln. Es
stellt sich nun die Frage, warum Experten nicht explizit, sondern
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implizit kritisiert werden. Die Antwort konnte darin liegen, dass
Experten aufgrund ihres stdndischen Prestiges und akademischen
Gelehrtentums unantastbar und immun gegen Kritik sind (Maef3e
2012: 122). Eine kritische Hinterfragung der Aussagen von Exper-
ten kdme einer Zuriickweisung der gesellschaftlichen Ordnung mit
den dazugehorigen Werten und Normen gleich (ebd.).

Diese Untersuchung zeigt in exemplarischer Weise, dass der
Mensch Bilder zur ErschliefSung der Welt braucht, seien es nun
visuell wahrnehmbare Bilder oder sprachlich erzeugte Vorstel-
lungsbilder (Kéller 2012: 39). Uber die Analyse von Sprachbilder
konnten gesellschaftlich giiltiges Wissen und abstrakten Denk-
und Deutungsmustern liber das Finanzwesen in dem untersuchten
Zeitraum rekonstruiert werden.
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ALHEMICARI, CAROBNJACI, ADEPTI
INTERPRETACIJSKE SEME IZ OBLASTI EZOTERIKE
U MEDIJSKOM IZVJESTAVANJU O FINANSIJSKOM SEKTORU

Rezime

U ovom se radu analiziraju metafore iz oblasti ezoterike koriStene
u ¢lancima njemackih medija koji se bave finansijskim sektorom. Cilj
istrazivanja jeste da se odgovori na pitanje, Sta nam te metafore govore
o poimanju finansijske ekonomije i njenih aktera. Poleze¢i od teze da su
u metaforama sedimentirane interpretacijske Seme, postavlja se i pitanje,
koje se laicke teorije (,folk theories”) o funkcionisanju finansijske ekono-
mije mogu rekonstruisati iz novinskih ¢lanaka. Analiza je radena meto-
dama kognitivne semantike na korpusu od 156 ¢lanaka objavljenih u tri
vodeca njemacka medija u jeku finansijske krize 2008/2009. Na osnovu
empirijske analize dolazi se do zakljucka da se finansijska ekonomija u
njemackoj javnost uglavnom doZivljava kao jedan paralelni svijet, koji
funkcioniSe po nekim ¢udnim i misterioznim zakonima. Analizom metafo-
ra rekonstruisu se dvije centralne interpretacijke Seme. Prvom se bankari
poimaju kao ¢arobnjaci, madionicari i alhemicari, koji u o¢ima javnosti za-
raduju novac s lako¢om i bez napornog rada. Drugom interpretacijskom
Semom se bankari karakteriSu kao vracevi i prevaranti koji se raznim tri-
kovima i obmanom bogate na ustrb svojih klijenata.

Kljucne rijeci: finansijski sektor, banke, metafore, ezoretika, inter-
pretacijske Seme
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JEZICKA POSTIGNUCA UCENIKA ZAVRSNIH RAZREDA
OSNOVNIH SKOLA REPUBLIKE SRBIJE U OBLASTI
NEMACKOG KAO DRUGOG STRANOG JEZIKA

U radu je data analiza rezultata istrazivanja u oblasti receptivnih
jezickih veStina i gramaticko-leksi¢kih znanja, sprovedenog u zavr$nim
razredima osnovnih $kola Republike Srbije u kojima se nemacki uci kao
drugi strani jezika. Dobijeni rezultati nastali su kao posledica promena
kurikuluma stranih jezika na osnovnoskolskom nivou i u radu tumaceni
su i sa aspekta motivacije, uzevsi u obzir faktore koji su sociolingvisticki
orijentisani, kao Sto su drustveno okruzenje i vrednost drugog/stranog
jezika, a zatim niz individualnih faktora, poput li¢nih afiniteta, stepena efi-
kasnosti i cilja ucenja jezika. Cilj rada je pre svega ukazati na negativne
posledice odluke o smanjenju fonda ¢asova drugog stranog jezika, kao i
o odabiru i odobravanju nastavnog materijala, sadrzine kurikuluma, koja
je izmedu ostalog ostalog dovela i do pada motivacije kod ucenika, jer SJ2
u poredenju sa engleskim gotovo neminovno zadobija implicitni status
komplikovanijeg, ¢ak i manje bitnog jezika.

Kljucne reci: nemacki kao SJ2, testiranje, evaluacija, jezicke kompe-
tencije, fond Casova

1. Status drugih stranih jezika i reforma stranog jezika
u osnovnim $kolama

Jedna od glavnih oblasti jezicke obrazovne politike i jezickog
planiranja jeste nastava stranog jezika. Samim tim, strani jezici su,
pocev od osnovnog i srednjoskolskog do viSeg stepena obrazovanja,

* andrea.zerajic@vhs.edu.rs
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sastavni deo nastavnih planova i programa. Na svim nivoima opsteg
obrazovanja naseg Skolskog sistema, medutim, sa dolaskom novih
generacija i aktuelnim izmenama u nastavnom planu i programu,
sve vidljivija je tendencija da se smanjuje zastupljenost drugih stra-
nih jezika u obrazovnom sistemu, osim engleskog koji se tretira kao
lingua franca. S obzirom na to da odluke i teZnje nasih prosvetnih
vlasti nisu uvek u skladu sa budu¢im ocekivanjima od ucenika, sa
trendovima plurilingvalnosti i plurikulturalnosti, ovo empirijsko
istrazivanje treba da putem testiranja receptivnih vestina razume-
vanja pisanog teksta i razumevanja govora kao i gramaticko-lek-
sickih znanja pruzi uvid u poteskoce, slabosti, (ne)kontinuiranost
i (ne)konzistentnost postignuca ucenika kao rezultat smanjenja
fonda casova drugog stranog jezika u osnovnim Skolama. Predmet
prikazanog istrazivanja jeste analiza efekata promena kurikuluma*
stranih jezika na osnovnoskolskom nivou i njihovog uticaja na ra-
zvoj kognitivnih i receptivnih jezickih vesStina kod u¢enika zavr$nog
razreda osnovne Skole.

Shodno politickim promenama i previranjima, ideoloskim ube-
denjima u korist i protiv uCenja stranog jezika u ranom uzrastu i
uticaja na mentalni i psiholoski razvoj dece, menjala se i potreba
za izborom i brojem drugih stranih jezika, pa je razumljivo da su
tokom vremena neki bili viSe, a pojedini manje favorizovani, bilo
u smislu izbora samog jezika ili u pogledu uzrasta u kome se uvodi
SJ1 ili SJ2. Medutim, odluka o smanjivanju broja nastavnih ¢asova
drugog stranog jezika, koja je stupila na snagu skolske 2007 /2008.
godine, nije samo kvantitativne ve¢ je pre svega kvalitativne pri-
rode i oCekuje se da ¢e se odraziti na jezicke kompetencije u op-
Stem smislu. Osnovni motiv za sprovodenje ovog istrazivanja bilo
je utvrditi da li i u kojoj meri smanjenje fonda ¢asova nemackog kao
stranog jezika utice na krajnji efekat i na postignuce ucenika u re-
ceptivnim jezickim veStinama. IstraZivanje je, pre svega, empirijske
prirode i kao takvo sprovedeno je u formi testa jezickih veStina. Re¢
je o longitudinalnom istrazivanju samim tim S$to je ono ponavljano
na uzorku ispitanika istog uzrasta u vremenskom periodu od Cetiri

1 U radu se pojam kurikulum koristi u najopstijem teorijskom smislu kao si-
nonim za nastavne planove i programe.
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godine, pri Cemu su testirana jezi¢ka postignuca ucenika u receptiv-
nim vestinama i gramatic¢ko-leksickim znanjima na kraju njihovog
osnovnoskolskog obrazovanja.

Nakon Sto je Skupstina Srbije 17. juna 2003. godine usvojila Za-
kon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja, zapoceto je spro-
vodenje reforme predskolskog vaspitanja i osnovnog i srednjeg ob-
razovanja i vaspitanja koje je trebalo da se okonca 2011. godine.
Obavezno osnovno obrazovanje i vaspitanje produZeno je na devet
godina i trebalo je da se sastoji iz tri ciklusa. Jo$ jedna medu broj-
nim novinama koje su obelezile koncepciju reformisanog sistema
osnovnog i srednjeg obrazovanja i vaspitanja jeste uvodenje statu-
sa osnovnih nastavnih predmeta: definisani kao predmeti koji su
obavezni tokom celokupnog osnovnog i srednjeg obrazovanja, koji
su, dakle, od posebnog obrazovnog i vaspitnog znacaja, ti nastavni
predmeti su, pored srpskog jezika (i maternjeg jezika nacionalnih
manjina), bili matematika i strani jezik. S]2 uvodi se poc¢ev od 2007.
godine kao obavezni izborni predmet sa fondom od dva casa ne-
deljno, i to od petog do osmog razreda, za razliku od predlaganog
reSenja koje je predvidalo da se SJ2 uci od Cetvrtog razreda sa ne-
Sto ve¢im fondom Casova i tako se priblizno izjednaci sa nastavnim
fondom za SJ1. U periodu od 2004. do 2008. godine delimi¢no su
zasutavljane ili zanemarivane prethodne reforme, koje su delom
nastavljene u periodu od 2008. do 2012, kada se nastavilo i sa izra-
dom nastavnih planova za viSe razrede osnovne $kole (Puri¢, 2015:
284-286). 0d 2011. pocinje rad na novim programima, najpre za
srednje strucne sSkole, a u perspektivi i za gimnazije. Prvobitno je
bio predviden nastavni program za pocetni nivo ucenja, Sto je auto-
matski podrazumevalo da ucenici nastavljaju sa u¢enjem jezika koji
su ucili u osnovnoj skoli (ipak, na sednici Nacionalnog prosvetnog
saveta odrzanoj 25. juna 2013. godine usvaja se i nastavni program
pocetnog ucenja drugog stranog jezika). Nacionalni prosvetni savet
usvaja oktobra 2011. inovirane programe za srednje strucne Skole
(Puri¢, 2015: 284-286).

Odlukom Ministarstva prosvete Nastavni plan i program stra-
nih jezika koji se u osnovnoskolskom sistemu Republike Srbije uce
kao SJ2 doziveo je Skolske 2006. godine izvesne izmene sa aspekta
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smanjenja fonda Casova, $to je dovelo i do potrebe za izmenom pro-
grama stranog jezika u prvom razredu srednjih skola. Uopste, peri-
od od 2001. do 2011. godine jeste period velikih promena u obra-
zovanju, Sto se nije odnosilo samo na svrstavanje stranog jezika
medu obavezne i obavezne izborne predmete, na uvodenje drugog
stranog jezika kao obaveznog nastavnog premeta u osnovne skole,
vec¢ i na uvodenje italijanskog i Spanskog jezika i na razvijanje do-
maceg modela dvojezi¢ne nastave (Puri¢, 2015: 372). Usled politic-
kih previranja tokom 2004. godine, najpre, dolazi do obustavljanja
reforme i do ukidanja nastave stranog jezika u Ii Il razredu osnovne
skole. Medutim, ve¢ 2005. godine dolazi do vracanja stranog jezika
kao obaveznog predmeta od I razreda osnovne $kole, a ve¢ 2007. se
drugi strani jezik uvodi kao obavezan izborni predmet sa fondom
od po 2 ¢asa nedeljno (Puri¢, 2018: 61).

Prema nerevidiranom nastavnom planu, SJ1 se ucio od petog
do osmog razreda sa ukupnim fondom od 392 Casa godiSnje kao
obavezan nastavni predmet, dok se SJ2 ucio od tre¢eg do osmog ra-
zreda sa ukupnim fondom od 280 ¢asova, po planu: dva ¢asa nedelj-
no u petom razredu, dva ¢asa nedeljno u Sestom razredu, dva ¢asa
nedeljno u sedmom razredu i dva ¢asa nedeljno u osmom razredu.
SJ2 imao je status izbornog nastavnog predmeta i, ukoliko je Skola
imala moguénosti da ga uvede, nudila ga je od treceg razreda, i za
ucenike koji bi se u tre¢cem razredu opredelili za SJ2 on je postajao
obavezan predmet do kraja osnovnog obrazovanja.

Po novom nastavnom planu, u osnovnim Skolama se uce dva
strana jezika i to:

¢ SJ1, od prvog do osmog razreda, sa po dva ¢asa nedeljno, Sto
iznosi oko 576 Casova ukupno za 8 godina;

¢ S]2, kao obavezan izborni predmet, od petog do osmog razre-
da, sa po dva Casa nedeljno, Sto iznosi 288 ¢asa za taj period.

Osim toga, nismo mogli da zanemarimo ni kvalitativni aspekt
u smislu izmena u samom sadrzaju, tj. u kolicini i vrsti gradiva koje
se uc¢enicima nudi sadrzaj komunikativnih funkcija moze biti jedno-
stavan ili sloZen u zavisnosti od ciljne grupe (uzrast, nivo jezic¢kih
kompetencija, nivo obrazovanja).

U nastavi stranih jezika njihov sadrzaj zavisice od nastavnog
programa, tako da su funkcije za svaki razred iste kao za prethodni,
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ali su strukturno i leksicki u skladu sa programom za strane jezike
za aktuelni razred (Caysc6enu enacHuk PC — [IpoceemHu npeased,
2007(6): 36).

Odredene strukture u revidiranom kurikulumu uvode se kasni-
je, kao $to su npr. sazimanje ¢lana (po starom u petom, po novom u
Sestom razredu), saksonski genitiv (po starom u petom, po novom
u Sestom razredu), vreme po casovniku, redni brojevi (po starom u
petom i Sestom, po novom u Sestom i sedmom razredu), veznici za
naporedne recenice (po starom ve¢ u petom razredu, po novom u
sedmom), dok se pojedine uvode ranije, ali se ne razraduju detaljno
ili se ¢ak data kategorija reci ne prosiruje za dodatne strukture, kao
Sto su npr. brojevi do 100 (ve¢ u petom razredu po novom, dok se
po starom osnovni brojevi obraduju u petom razredu samo do 30,
ali se ve¢ tada uvodi kazivanje vremena po casovniku, a kategori-
ja rednih brojeva se uvodi u narednom, Sestom), uproscen sistem
predloga po novom kurikulumu. Ono $to je primetno jeste da se po
novom kurikulumu ne obraduje deklinacija prideva, kao ni toliko
vrsta zavisnih recCenica kao Sto je bilo propisano nerevidiranim ku-
rikulumom. U starom kurikulumu predlagan je i slozeniji sistem
upitnih reci (deklinacija upitnih reci wer, welcher), zatim kompara-
cija prideva u predikativnoj, ali i u atributivnoj funkciji, pasiv radnje
i pasiv stanja, upitne zamenice, pokazne zamenice kao i niz zame-
nickih priloga koji se u novom kurikulumu ne obraduju®.

2. Postupak istrazivanja sa polaznim hipotezama

Cilj istrazivanja je bio da pruzi uvid u posledice smanjenja fon-
da casova nemackog kao stranog jezika u osnovnim $kolama i da
ukaze na one jezicke oblasti koje su ucenici na kraju svog osnovnos-
kolskog obrazovanja bolje ili slabije usvojili. Kako bi se komparativ-

2 Nastavni programi za drugi ciklus obrazovanjaza 5, 6, 7.1 8. razred osnovnih
Skola preuzeti su iz Zavoda za unapredivanje obrazovanja http://www.zuov.
gov.rs/poslovi/nastavni-planovi/nastavni-planovi-os-i-ss/; stari kurikulu-
mi za nemacki kao strani jezik preuzeti su iz Prosvetnog glasnika Republike
Srbije, godina XI, br. 2, 31. 5. 1991) (pristupljeno: 8.7.2017).
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nom analizom ustanovila razlika u jezickim postignucéima, s jedne
strane ucenika koji su nemacki jezik ucili po starom planu i pro-
gramu (generacija koja je osmi razred zavrsila Skolske 2008,/2009.
godine) i s druge strane ucenika koji su nemacki jezik ucili po no-
vom planu i programu (generacije skolske 2009/2010,2010/2011.
i2015/2016), istrazivanje je sprovodeno tokom ukupno cetiri godi-
ne u osmim razredima u osnovnim Skolama na teritoriji Beograda,
u jednoj $koli u Novom Sadu i jednoj u Cacku. Istrazivanje je izvede-
no u vidu longitudinalne studije koja je tokom Cetiri Skolske godine,
2008/2009, 2009/2010, 2010/2011.i 2015/2016, obuhvatila de-
vet osnovnih $kola u Beogradu (0S ,Vojvoda Misi¢”, 0S ,Braca Ba-
ruh”, 0S ,Kralj Petar I”, 0S ,Kralj Petar II”, 0S ,Banovi¢ Strahinja”, 0S
,Jovan Sterija Popovi¢”, 0S ,Starina Novak’, Matematitka gimnazija
i 0S ,Drinka Pavlovi¢”) i dve $kole van Beograda - jednu u Novom
Sadu (0S ,Petefi Sandor”) i jednu u Cac¢ku (0S ,Filip Filipovi¢”), u
kojima se nemacki uci kao S]2, a sa ciljem da se utvrdi nivo znanja
i priroda ostvarene jezicke kompetencije u nemackom jeziku kao
drugom stranom jeziku uz aktuelni i izmenjeni nastavni program
i fond Casova. Prve dve godine ucenici su radili tri segmenta testa
koje je istraziva¢ sam osmislio i koncipirao - test razumevanja go-
vora, test razumevanja pisanog teksta i gramaticko-leksicki test, sa
pretpostavkom da se posle osmog razreda od ucenika moze oceki-
vati da nivo znanja drugog stranog jezika odgovara nivou A2 prema
Zajednickom evropskom okviru za ucenje, nastavu i ocjenjivanje
jezika (u daljem tekstu ZEO). Naredne Skolske 2010/2011. godine
u postupak testiranja ukljucen je standardizovani test kojim se is-
pituju receptivne vesStine razumevanja pisanog teksta i govora na
nivou A2 prema ZEO, tako da su uCenici imali duzu verziju testira-
nja, samim tim $to su radili i samostalno koncipirane testove (razu-
mevanje pisanog teksta, razumevanje govora i gramaticko- leksicki
test) i standardizovane testove Gete-instituta, dok su ucenici cetvr-
te, i ujedno poslednje godine istrazivanja, 2015/2016. radili samo
standardizovane testove razumevanja pisanog teksta i razumeva-
nja govora, zatim i samostalno koncipiran gramaticko- leksicki test.
Obe generacije su nakon testiranja popunile upitnik o motivisano-
sti za uCenje stranih jezika.
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U istrazivanju se polazi od osnovne hipoteze da ¢e generacije
ucCenika 2008/2009. i 2009/2010, koje su nemacki jezik ucile po
starom kurikulumu, dati bolje rezultate u receptivnim jezickim ve-
Stinama nego tre¢a-2011/2012.1 Cetvrta - 2015/2016. generacija
koje su nemacki jezik ucile po revidiranom kurikulumu, odnosno sa
smanjenim fondom cCasova. Kod generacije ucenika osmog razreda
koja je osnovnu Skolu zavrsila Skolske 2010/2011. godine primetni
su efekti, tj. negativne posledice, promena kurikuluma, i samim tim
rec je o generaciji koja je u istrazivanju oznacena kao ciljna u odno-
su na ispitanike prethodne dve generacije. Uzorak koji se analizi-
rao sastojao se iz tri segmenta tokom prve dve godine istrazivanja,
odnosno iz pet segmenata testa tokom naredne dve godine istrazi-
vanja, Ciji rezultati su analizirani sa kvantitativnog i kvalitativnog
aspekta. Prve dve godine istrazivanja (2008/2009. 1 2009/2010),
testiranje se sastojalo iz testa razumevanja pisanog teksta, testa
razumevanja govora i gramaticko-leksickog testa. Naredne dve go-
dine, pre pomenutih segmenata testiranja ukljucili smo i standardi-
zovani test Gete-instituta za ispitivanje receptivnih vestina razume-
vanja pisanog teksta i razumevanja govora.

U toku istrazivanja trece i Cetvrte (2010/2011.1 2015/2016)
godine, odredeni broj ucenika je i anketiran na temu motivisano-
sti za uCenje nemackog jezika. Iz pomenute polazne opsSte hipoteze
proizlaze sledece posebne hipoteze:

(1) Ocekuje se da ce ispitanici pokazati bolje rezultate u po-
znavanju gramaticko-leksickih struktura jezika nego u receptivnim
veStinama razumevanja pisanog nepoznatog teksta i razumevanja
govora takode u nepoznatom tekstu.

(2) Pretpostavlja se da je kvalitet samostalno izradenog testa i
standardizovanog testa Gete-instituta, koji odgovara nivou A2 pre-
ma ZEO i koji je uveden u istrazivanje Skolske 2011/2012. godine,
uporediv i da se nece ispostaviti bitne razlike, tj. da ¢e ispitanici
pokazati sli¢na postignuca u svim delovima oba testa (u receptiv-
nim jezickim veStinama razumevanja pisanog teksta, razumevanja
govora, i u gramaticko-leksi¢kim znanjima).

(3) Ispitanici ¢e pokazati nivo znanja blizi svom stvarnom
nivou u oblasti testiranih jezickih veStina u ispitnoj situaciji bez
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direktnog prisustva istrazivaca tokom samog testiranja (ovde mi-
slimo, pre svega, na izvesnu dozu podozrivosti i treme u prisustvu
nepoznatog istrazivaca).

(4) Ispitanici u cetvrtoj generaciji, Skolske 2015/2016. godi-
ne, od kojih se zahtevalo da se potpiSu na svojim testovima i koji
su testiranju pristupili sa sves¢u o tome da rezultati testa uti¢u na
zaklju¢nu ocenu na kraju skolske godine, pokazali su ve¢u motivi-
sanost da imaju bolje rezultate nego ispitanici prve testirane gene-
racije koji su istraZivanju pristupili anonimno.

(5) Kada smo pristupili statistickoj analizi dobijenih rezultata,
postavili smo nultu hipotezu kojom se tvrdi da nema stvarne razli-
ke (otud ,nulta”) izmedu rezultata i da je uoCena razlika nastala slu-
Cajno. Da bismo odgovorili na postavljene hipoteze, postavili smo
nultu hipotezu. Ona glasi da nema razlike izmedu prosecnog uspe-
ha po godinama, tj. da je do razlike u prose¢nim vrednostima doslo
sluCajno. Nulta hipoteza (H,) vrlo je korisna radna hipoteza jer je
mnogo lakse testirati tvrdnju da razlika ne postoji, pa onda prihva-
titi ili odbaciti nultu hipotezu, nego tvrditi da razlika postoji posto
se onda postavlja pitanje kolika je ta razlika. Ako odbacimo nultu
hipotezu, to znaci da razlika srednjih vrednosti zaista postoji, a ako
je ne odbacimo, to znaci da nismo nasli dovoljno razloga za tvrdnju
da se srednje vrednosti razlikuju. Prihvatanje ili odbacivanje nulte
hipoteze zahteva utvrdivanje stepena verovatnoce sa kojom dono-
simo zakljucak. Uobicajeni standard u statistici je 95 odsto - kada
tvrdimo sa verovatno¢om od 95 odsto da postoji znacajna razlika
srednjih vrednosti, tj. kada nultu hipotezu odbacimo sa verovatno-
¢om od 95 odsto. Tehnic¢ki termin koji se koristi jeste ,znacajno na
nivou 0,05” tj. verovatnoc¢i od 95 odsto odgovara nivo znacajnosti
0,05.

U fazi planiranja istrazivanja poslo se od pretpostavke da se
proces istrazivanja mora sprovesti na samom kraju Skolske godi-
ne kako bi ispitanici zavr§nog osmog razreda mogli da zaokruze i
ispune sve aktivnosti predvidene aktuelnim kurikulumom sa svo-
jim predmetnim nastavnicima, tako da su ispitanici tokom sve tri
godine istrazivanja testirani sredinom maja, tj. pred kraj Skolske
godine. Istrazivanje je sprovedeno u osmim razredima osnovnih
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J

Skola u Beogradu: ,Kralj Petar 1", ,Kralj Petar 11", ,Banovi¢ Strahi-
nja”, ,Jovan Sterija Popovi¢”, ,Bra¢a Baruh”, ,Vojvoda Misi¢”, ,Drin-
ka Pavlovi¢”, a u poslednjoj, trecoj fazi istrazivanja, uklju¢ene su 0S
,Petefi Sandor” u Novom Sadu i OS ,Filip Filipovi¢” u Cac¢ku kako bi
se istrazili efekti promena kurikuluma stranih jezika i u Skolama u
nekim drugim gradovima u Srbiji, kao i osmi razred osnovne $kole
Matematicke gimnazije u Beogradu, u kojoj su inace odeljenja 7.1 8.
razreda ogledna odeljenja i nemacki kao SJ2 im je izborni predmet.
Rezultati istraZivanja u 0S ,Drinka Pavlovi¢” bi¢e analizirani zaseb-
no za svaku godinu istrazivanja. Pretpostavlja se da u ovoj skoli, s
obzirom na to da nisu radili sa smanjenim fondom ¢asova, ne¢e do¢i
do signifikantnih razlika u rezultatima medu generacijama.

S obzirom na to da smo trece godine istraZivanje, sa prvom ge-
neracijom koja je nemacki jezik ucila po revidiranom planu i pro-
gramu, dobili slabije rezultate nego prethodne dve godine, Cetvrte
2015/2016. godine testiranje je sprovedeno na manjem uzorku, tj.
u samo Cetiri osnovne $kole (0S ,Kralj Petar I”, 0S ,Braca Baruh’,
Matematicka gimnazija i OS ,Filip Filipovi¢” u Cacku). Cilj poslednje
(Cetvrte) faze istrazivanja bio je, pre svega, da se sa vremenskom
distancom od pet godina u odnosu na prethodnu fazu istrazivanja
utvrdi postignuce generacije koja nemacki jezik uci po revidiranom
kurikulumu u odnosu na prvu generaciju koja je radila po novom,
revidiranom kurikulumu (2010/2011).

0d prve dve generacije koje su nemacki jezik ucile po starom
planu i programu, sa ve¢im fondom ¢asova, ocekivali smo bolje re-
zultate. Analizom uzorka testova u tom trenutku bilo je vidljivo da
je u svakoj Skoli bilo ucenika koji su vrlo nevoljno radili test (ili ga
¢ak vracali nepopunjen ili nejasno popunjen) pa smo mogli da pret-
postavimo da se u naSem Skolskom sistemu S]2, osim engleskog,
strani jezici ne neguju na odgovorajuc¢i nacin i ne nude ucenicima
u dovoljnoj meri. Stoga smo odlucili da u okviru istrazivanja tokom
naredne dve Skolske godine, 2010/2011.12015/2016, anketiramo
ucenike i na taj nacin steknemo uvid u trenutno stanje motivisano-
sti u zavr$nim razredima osnovnih Skola u Beogradu u kojima se
nemacki uci kao SJ2. Istrazivanje je sprovedeno kroz formu upitni-
ka u odabranim §kolama u kojima je ovih godina testiranje i vr$eno,
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a samim tim smo pokusali i da objasnimo moguce uzroke takvih
rezultata na testovima postignuca. U okviru trece i Cetvrte ispitiva-
ne generacije (2010/2011.12015/2016) ucenici su uz komplet te-
stova za ispitivanje receptivnih veStina dobili i upitnik sa pitanjima
koja se pored njihovih osnovnih podataka (pol, broj godina ucenja
nemackog jezika, poznavanje ostalih stranih jezika) ticu i faktora in-
trinzicke i ekstrinzicke motivacije. U analizi rezultata kao varijable
iz upitnika uzeti su pol ispitanika i faktori intrinzicke i ekstrinzicke
motivacije kako bi se objasnili rezultati na jezickom delu testa.

3. Metodologija rada i postupak istrazivanja

Istrazivanje je postavljeno kao longitudinalna studija koja se
tokom cetiri godine sprovodila u osnovnim Skolama Republike Srbije
sa ucenicima zavr$nih razreda.Testiranje je svake godine sprovedeno
u maju, pred kraj Skolske godine, nakon $to je predeno gradivo pred-
videno aktuelnim planom i programom, osim cetvrte godine kada
su ucenici testirani u aprilu. Osim toga, osnovnim $kolama u kojima
je doSlo do promene nastavnog plana i programa suprotstavili smo
prve tri godine istraZivanja u OS ,Drinka Pavlovi¢” u kojoj se nemacki
jezik uci od prvog razreda i u kojoj se fond ¢asova nije menjao.

Prve godine, 2008/2009, testirano je 226 ucenika osmog ra-
zreda u osam $kola (0S ,Vojvoda Misi¢”, 0S ,Bra¢a Baruh”, 0S ,Kralj
Petar I”, 0S ,Kralj Petar II”, 0S ,Banovi¢ Strahinja”, 0S ,Jovan Sterija
Popovi¢”, 0S ,Starina Novak”, 0S ,Drinka Pavlovi¢”) jezi¢kim testo-
vima razumevanja pisanog teksta, razumevanja govora i gramatic-
ko- leksickim testom Kkoje je istraziva¢ sam osmislio. Te godine je
istrazivac bio prisutan na svakom segmentu testiranja.

Prve dve generacije koje su testirane Skolske 2008/2009. i
2009/2010. nemacki kao strani jezik ucile su po starom nastavnom
planu i programu, dok su ucenici koji su testirani naredne dve godi-
ne istrazivanja 2010/2011.i2015/2016. nemacki ucili po revidira-
nom planu i programu. Cilj istraZivanja nam je bio da ispitamo efek-
te kvantitativnih (u vidu smanjenog fonda casova) i kvalitativnih
(u vidu komunikativnih sadrzaja) promena na receptivne jezicke
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veStine. Samim tim, nase ciljne generacije u ovom testiranjubile su
treca i Cetvrta generacija u kojima smo ocekivali da ¢e se novona-
stale razlike najbolje oslikati.

Druga testirana generacija obuhvatala je 281 ucenika iz sedam
$kola (0S ,Vojvoda Misi¢”, OS ,Brac¢a Baruh”, 0S ,Kralj Petar I”, 0S
,Kralj Petar II", OS ,Banovi¢ Strahinja”, OS ,Jovan Sterija Popovi¢’,
0S ,Drinka Pavlovi¢”). Ova generacija takodeje nemacki ucila po
nerevidiranom kurikulumu, s tim Sto smo te 2009/2010. godine,
uzevsi u obzir rezultate prethodne generacije, izmenili jedan uslov
koji se tice prisustva ispitivaca ianonimnosti u¢enika. Sada ispitivac
nije direktno bio prisutan, ve¢ je predmetni nastavnik sproveo te-
stiranje, a od ucenika se ocekivalo da se potpiSu na radovima. Uce-
nici su, kao i prethodne godine, testirani u receptivnim veStinama
razumevanja pisanog teksta, razumevanja govora i gramaticko-lek-
sickim testom.

Trece godine testiranja ukljucili smo i dve Skole van Beograda
tako da je te godine testirano 474 ucenika iz sedam Skola. Nakon
analize rezultata prethodne dve generacije, pomislili smo da su
mozda samostalno koncipirani testovi bili tezi od nivoa na kome su
bili ucenici nakon osmog razreda i da zato nisu pruZili svoj maksi-
mum, tako da smo ukljucili jos dva segmenta testa - standardizova-
ne testove za mlade Gete-instituta za nivo A2 u receptivnim vesti-
nama razumevanja pisanog teksta i razumevanja govora.Ucenici su
morali da se potpiSu, a istraziva¢ ni ove godine nije bio direktno pri-
sutan. Testovi koje su ucenici ove godine radili dali su moguc¢nost i
za dodatnu analizu, tj. za poredenje postignuca ne samo na svakom
segmentu testa po godinama vec i izmedu samostalno koncipiranih
s jedne i standardizovanih testova s druge strane (standardizovani
test Gete-instituta gramatiku ispituje preko produktivnih vestina
pisanja i govora tako da zbog toga nismo mogli da na§ samostalno
koncipirani gramaticko-leksicki test poredimo sa standardizova-
nim). Ovo je inacCe prva generacija koja je osnovnu Skolu zavrsila
po revidiranom planu i programu i, s obzirom na to da su testovi
tokom celokupnog istrazivanja svake godine bili isti, pogotovo se na
gramaticko-leksickom testu moglo videti koje jezicke oblasti nisu
obuhvacene novim kurikulumom. Nakon testiranja, ove godine smo
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u nekim Skolama sproveli anketu o motivisanosti ucenika za ucenje
stranih jezika, tj. nemackog kao stranog jezika. Ucenici su anketi-
rani odmah nakon testiranja. Anketa koja je ucenicima data posle
testiranja trece i Cetvrte godine istrazivanja koncipirana je po uzoru
na Gardnerove upitnike i imala je cilj da ispita motivacione faktore
koji uticu na ucenje nemackog kao stranog jezika.

Cetvrte godine istraZivanja u¢enike smo testirali 2015/2016.
godine sa vremenskom distancom od cetiri godine u odnosu na ge-
neraciju koja je ucila po revidiranom kurikulumu. Odlucili smo se
za manji uzorak skola, ukupno cetiri (O§ ,Braca Baruh”, 0S »Kralj
Petar I”, 0S ,Filip Filipovi¢” i Matemati¢ka gimnazija), samim tim i
zamanji broj u€enika - 163. Te godine ucenici su radili samo stan-
dardizovane testove razumevanja govora i razumevanja pisanog
teksta i gramaticko-leksicki test. Takode, nakon testiranja ucenici
su, kao i Skolske 2011/2012, anketirani na temu motivisanosti za
ucenje nemackog jezika. Kao i prethodne dve godine, predmetni
nastavnik je sproveo testiranje u okviru redovnih ¢asova i ucenici
su morali da potpiSu svoje radove. Osim toga, odlucili smo da ove
godine testiranje sprovedemo u aprilu i da vidimo da li ¢e motivisa-
nost i jezic¢ka postignuca biti bolji kada ucenici nisu pod stresom na
samom kraju Skolske godine.

Nakon svake godine testiranja rezultati testova su statisticki
obradeni i u poslednjoj fazi medusobno uporedeni (segmenti testo-
va uporedno, Skole medusobno). Ispitivanje statisticke znacajnosti
razlika izmedu prosecnih vrednosti obavljenoje pomocu t-testa, a
za statisticku obradu podataka koris¢en je SPSS paket (Statistical
Package for Social Sciences)?.

Ako se uzme u obzir da je generalizacija, do koje se dolazi sta-
tistickom analizom, zasnovana na statisti¢koj indukciji, zakoni-
ma verovatnoce i statistickim zakonima, stecena saznanja mogu
se smatrati verovatnim (Miljevi¢, 2007: 165). U fazi sredivanja i
obrade podataka formirane su statisticke serije radi opisivanja istra-

3 SPSS jeste programski paket namenjen statistickoj analizi podataka. Raz-
vijen je krajem Sezdesetih godina proslog veka na americkom Univerzitetu
Stenford s ciljem da se analiziraju podaci o ljudima, o njihovim misljenjima,
stavovima i ponasanju, odakle dolazi i njegovo ime - Statistical Package for
Social Studies.
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zivanih pojava. U radu su u okviru statistickih serija opisane razlike
u postignu¢ima na testovima receptivnih jezickih vestina u pojedi-
nacnim Skolama u kojima se istrazivanje ponavljalo tokom godina.
S obzirom na to da je re¢ o longitudinalnoj studiji, a s ciljem da se
opiSestanje u razli¢itim vremenskim momentima i na viSe prostora
(Skola), u analizi su koris¢ene dinamicke serije statisticke obrade
podataka kako bi se otkrila struktura, medusobni uticaji ¢inilaca i
dinamika odigravanja istrazivanih pojava odnosno procesa.

Iz empirijskih iskustava proizlazi da su glavna nastojanja
statisticke analize usmerena na otkrivanje tzv. ,distribucije fre-
kvencija”, tj. na otkrivanje rasporeda ucestalosti pojave odredenih
osobina numerickih iskaza (Miljevi¢, 2007: 167). Stoga je u analizi
bilo neophodno povezati teoriju verovatnoce sa opStenau¢nom sta-
tistickom metodom.

Medutim, u fazi tumacenja rezultata mora se primetiti da, iako je
osnovni zadatak opStenaucne statisticke metode izvodenje direktnih
i indirektnih generalizacija manjeg ili veCeg stepena istinitosti odno-
sno verovatnoce o pouzdanosti, zbog samog predmeta istrazivanja
koji se ne moZe posmatrati u strogim okvirima, rezultati se moraju
relativizovati i posmatrati u kontekstu zakonskih promena kurikulu-
ma i razlika u pristupu ucenika ucenju nemackog jezika, kao i jeziku
uopste. Prilikom analize konstrukta testova analizirali smo sadrzaj
svakog testa ponaosob. Nakon komparativne analize rezultata po
viSe kriterijuma (izmedu jezickih veStina, tj. segmenata testa, po go-
dinama u okviru svake skole pojedinacno, izmedu $kola tokom sve tri
godine istrazivanja, kao i motivisanosti ucenika u trecoj i cetvrtoj fazi
istraZivanja), rezultati su tumaceni i opisani detaljno sa akcentom na
prosecnom postotku tacno uradenih zadataka.

4. Analiza prve faze istraZivanja

Prva generacija koja je testirana Skolske 2008/2009. godine
sve segmente testa radila je u prisustvu istrazivaca. Na pocetku su
ucenici dobili instrukcije kako da pristupe odredenom segmentu
testa i ukazano im je na predvideno vreme i na duzine pauza izme-
du segmenata testa, nakon cega bi se istraziva¢ povukao. Takode,
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prve godine istrazivanja ucenicima je reCeno da testu pristupaju na
dobrovoljnoj osnovi, da im lo$ rezultat ne¢e negativno uticati na za-
vrsnu ocenu i da testiranje rade u svrhu istrazivanja. [ to je postignu-
to u dogovoru sa predmetnim nastavnicima jer nikakva vrsta prisile
dece u osnovnim Skolama da rade dodatne testove, ankete i sli¢cno
bez prethodne saglasnosti roditelja nije pozeljna, niti zakonom do-
zvoljena. Primetno je da ucenici - ispitanici svoju ulogu nisu shvatili
ozbiljno i da zbog ¢injenice da im rezultat na testu nece uticati na
ocenu, pretpostavlja se, nisu dali svoj maksimum. Takode, predmetni
nastavnici su zaista dali sve od sebe da motiviSu Sto veéi broj uceni-
ka da uopsSte pristupe testiranju. Pojedini ucenici su na prethodnom
Casu bili obavesteni da ¢e imati test u svrhu nau¢nog istrazivanja i, s
obzirom na to da je re¢ o poslednjim nedeljama ili ¢cak danima Skol-
ske godine, neki ucenici se nisu pojavili na dan testiranja. [zvestan
broj ucenika (prevashodno decaka, Sto je upecatljivo svake godine)
ponasao se kao da radi test, a zapravo su ga ispunjavali nerelevan-
tnim podacima, Saljivim komentarima i samim tim ucinili da izvestan
korpus testova ne bude validan za statisticku obradu i stru¢nu anali-
zu (u statistickoj obradi podataka ukoliko je u nekom segmentu testa
bilo mnogo nula, takvi testovi nisu uzimani u obzir jer bi postojanje
nula u tim slucajevima unelo ozbiljne poremecaje u rezultate). Izba-
¢ene su nule za testove G* [ima ih pet odsto od celog uzorka], za SHV®
[4,4 odsto] i za LV® [10 odsto]. Za HV’ je analiza uradena sa nulama
jer ih je samo pet [0,5 odsto], a u SLV® su samo dve [0,2 odsto].

5. Analiza druge faze istrazivanja

Druga generacija uc¢enika radila je iste segmente testiranja kao
i prva. Medutim, upravo zbog toga Sto su prethodne godine ucenici

4 G - Grammatik (gramatic¢ko-leksicki test)

5 SHV - standardisierter Horverstehenstest (standardizovani test razume-
vanja govora)

6 LV - Leseverstehenstest (test razumevanja pisanog teksta)

7 HV - Horverstehenstest (test razumevanja govora)

8 SLV - standardisierter Leseverstehenstest (standardizovani test razume-

vanja pisanog teksta)
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istrazivanje shvatili neoCekivano neozbiljno, dogovoreno je da na-
redne godine istraziva¢ takode bude prisutan, medutim da im se
kaze kako ¢e im rezultat uticati na zavrsnu ocenu. Krajnji rezultat
nakon druge godine istrazivanja nije bio znatno bolji od krajnjeg
rezultata nakon prve godine. Ucenici su ¢ak segmente testa razu-
mevanja govora i razumevanja pisanog teksta uradili za nijansu lo-
Sije druge godine (HV 47,9 odsto tacnih odgovora prve; 43,9 odsto
druge godine; LV 81,8 odsto prve; 76,7 odsto druge godine), dok su
rezultati na gramaticko-leksickom delu bili 38,7 odsto prve; 43,3
odsto druge godine, tako da se neka jasna pravilnost s obzirom na
promenu objektivnih uslova testiranja ne moze utvrditi. Bolji rezul-
tati na gramaticko-leksickom testu mogu se tumaciti i time Sto su
novi test druge godine ucenici radili po revidiranom kurikulumu
i da je test bio umanjen za one gramaticke oblasti koje su se ispo-
stavile kao najteZe, pa su samim tim i rezultati na ovom segmen-
tu testa bili neznatno bolji. Doduse, druge godine istrazivanja nisu
vracali Saljivo potpisane radove kao prethodne godine, Sto znaci da
nisu shvatili testiranje neozbiljno.

6. Analiza trece faze istrazivanja

Posto je polazna osnova celokupne longitudinalne studije bila
da utvrdi postoje li usled promene kurikuluma negativni efekti na
receptivne vestine ucenika u zavr$nim razredima, tezilo se dobija-
nju Sto relevantnijih rezultata od generacija koje su bile testirane
kako bi se ilustrovale polazne hipoteze. Zato se trece, tj. poslednje
godine istrazivanja, istraziva¢ u dogovoru sa predmetnim nastav-
nicima povukao iz neposredne blizine ispitanika tokom samog
istrazivanja. Ucenicima je receno da je veoma vazno da celokupno
testiranje urade sto je bolje moguce posto ¢e im uticati na zavrSnu
ocenu. Istrazivac je sve vreme bio na licu mesta, mada ne u ucionici,
i iako su nastavnicima data detaljna uputstva za sprovodenje testi-
ranja, kontakt sa istrazivacem je konstantno postojao. Te godine su
u testiranje ukljuCena i dva dodatna segmenta testa - standardizo-
vani testovi Gete-instituta koji su procenjivali razumevanje govo-
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ra (SHV) i razumevanje pisanog teksta (SLV), prilagodeni nivou A2
prema ZEO na kome se ocekuje da budu ucenici na kraju osnov-
noskolskog obrazovanja u drugom stranom jeziku. Rezultati trece
godine istrazivanja jesu bili za nijansu bolji od prethodne dve, i to
u svim segmentima testa koji su medusobno mogli biti uporedeni
tokom sve tri godine, a to su gramaticko-leksicki deo, razumevanje
govora (HV) i razumevanje pisanog teksta (LV). Te razlike su medu-
tim bile minorne, Sto se moZe videti iz tabela, i mala je verovatnoca
da su nastale zbog prisustva tj. odsustva istrazivaca tokom samog
testiranja. Utisak koji se stiCe jeste da je poslednja generacija bila
rasterecenija Sto se tice navikavanja na novo lice u ulozi ispitivaca
i s obzirom na ukupan broj skola i ispitanika pokazali su visi nivo
motivisanosti da pristupe istraZivanju i da daju $to bolje rezultate,
¢ak uzimaju¢i u obzir i manji broj praznih uzoraka testa.

Treba svakako uzeti u obzir i da je trea generacija nemacki
kao SJ2 ucila po revidiranom kurikulumu, tj. sa smanjenim fondom
Casova. To je uocljivo bilo ve¢ na prvi pogled prilikom pregledanja
gramaticko-leksickog testa, s obzirom na to da su ucenici masovno
ostavljali jedno veZbanje potpuno nepopunjeno ili su ga u pojedinim
slu€ajevima ispunjavali proizvoljnim i neta¢nim/nevalidnim odgovo-
rima. MoZe se samo pretpostaviti da nisu Zeleli da ostave prazna po-
lja. U pitanju je treci zadatak sa pridevskom deklinacijom koja novim
programom nije predvidena. To je razlog Sto je ukupan broj bodova
gramaticko-leksickog dela testa trece godine istrazivanja umanjen za
pet bodova, koliko je inac¢e bodovan treéi zadatak u testu.

Sto se ti¢e petog zadatka sa situativnim i direktivnim dopuna-
ma, njega su ucenici radili sporadi¢no, ali je bilo i radova u kojima
su pojedini ucenici uradili tacno neke ajteme tog zadatka tako da
zadatak nije iskljucen iz sistema bodovanja. Iskljucivo u radovima
u 0S ,Drinka Pavlovié¢” u celoj generaciji uéenici su pokazali pozna-
vanje pomenutih struktura jer ne potpadaju pod kategoriju Skola u
kojima je doSlo do revidiranja kurikuluma. I kod njih je bilo gresaka
u ova dva zadatka, osim kod pojedinaca ¢iji rezultati su izuzetno do-
bri pa se moZe pretpostaviti da je re¢ o onima Kkoji su se pripremali
za takmicenje ili su imali dodatnu nastavu. Inace, pridevska dekli-
nacija i glagoli sa situativnom i direktivnom dopunom svakako su i
prve dve godine bile loSije usvojene strukture.
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Osim toga, iako su objektivni uslovi iz godine u godinu bili
drugaciji, Sto je svakako donekle uticalo na postignuce ucenika na
testiranju, ispostavilo se da to nije umnogome uticalo na rezultate
ostvarene na gramaticko-leksickom testu - prve i druge godine bili
su najlosiji u odnosu na sve ostale segmente testa, a trece godine
pretposlednji losiji od testova HV i SLV, ali razlike u procentu uspes-
nosti nisu statisticki znacajne, posto je uspeh na testovima LV, SHV
i G slican i iznosi oko 50 odsto.

Na osnovu druge postavljene hipoteze ocekivalo se da e re-
zultati na medusobno uporedivim segmentima testa, tj. na razume-
vanju pisanog teksta i razumevanju govora, i na samostalno izra-
denom testu i na standardizovanim delovima testa Gete-instituta
biti sli¢ni, odnosno da ¢e odgovarati nivou A2, sa kojim se oCekuje
da ucenici zavrSavaju svoje osnovnos$kolsko obrazovanje. Najbolji
rezultat tokom celokupne longitudinalne studije ucenici su ostva-
rili na delu testa koji je procenjivao razumevanje govora, i to na se-
gmentu koji je u radu oznacen kao HV. Svake godine rezultat je bio
preko 80 odsto tacnih odgovora, nijedan uzorak nije vracen prazan
ili nevalidan za ocenjivanje, i moze se zakljuciti da je ovaj segment
testa bio jednostavan. Takode se moZe pretpostaviti da im je tema
o poznatim Nemcima bila bliska i aktuelna, kao i da je maternja go-
vornica tekst procitala adekvatno sporo za razumevanje na tom ni-
vou i veoma jasno, tako da su samim tim rezultati u svim $kolama
i tokom celokupnog istrazivanja bili odli¢ni i prelazili 70 odsto tac-
no uradenih zadataka. S druge strane, na standardizovanom testu
razumevanja govora, u tekstu oznacenom SHYV, ucenici su ostvarili
dosta slabiji rezultat, koji je u svakoj skoli tokom trece godine istra-
Zivanja bio manji od 70 odsto. Ocekivao se, doduse, slican rezultat
jer oba teksta odgovaraju nivou A2 Evropskog referentnog okvira
za ucenje jezika i postavke zadataka u oba testa su sli¢ne: zadaci su
zatvorenog tipa, u testu HV u formi pitanja Multiple-Choice, a u SHY,
pored ove forme, i sa moguénoScu zaokruZzivanja richtig ili falsch.

S druge strane, obrnuta situacija je primetna na testovima ra-
zumevanja pisanog teksta. Ispostavilo se da je ucenicima deo Cita-
nja standardizovanog testa Gete-instituta bio jednostavniji od tek-
sta koji su dobili kao deo samostalno koncipiranog testa. Razlike su
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bile primetne, Sto se vidi iz rezultata trece generacije kod koje je
ovo poredenje jedino i bilo moguce.

Analizom rezultata prve generacije koja je ukljuc¢ena u istrazi-
vanje doslo se do zakljucka da su ucenici u obe receptivne jezicke
vesStine kao i u testu gramaticko-leksickih struktura, s jedne strane
pokazali svakako bolje opSte postignuce nego treca - ciljna genera-
cija, dok je, s druge strane, primetan izrazito nizak nivo znanja koji
ne zadovoljava ocekivani nivo A2, Sto se opet moZe s jedne strane
tumaciti i ometaju¢im faktorima stresa pred kraj Skolske godine (s
obzirom na to da je istrazivanje uvek sprovodeno na kraju tekuce
Skolske godine kako bi predvideni nastavni plan i program bio ispu-
njen), nedostatkom motivacije i leZernim stavom prema testiranju
koje im svakako ne utice na krajnju ocenu. Upravo zbog objektiv-
nih okolnosti u kojima se pomenuto istrazivanje sprovodilo, a to se
odnosi na anonimnost ispitanika i na nedostatak uvida ispitivaca
u individualne vestine i karakteristike ucenika, bilo je neophodno
utvrditi iz kog razloga ucenici najpre nisu pokazali zavidan nivo
znanja ¢ak ni prve godine testiranja, kada su se ocekivala najbolja
postignudéa, a takode ni ozbiljnost u samom pristupu testiranju.

7. Analiza Cetvrte faze istraZivanja

Kako bi rezultati trece ciljne generacije bili proverljivi, sprove-
dena je i Cetvrta faza istrazivanja Skolske 2015/2016. godine, u ma-
njem broju Skola nego prethodnih godina I sa redukovanim testom.
Naime, u ¢etiri $kole (0S ,Kralj Petar I, S ,Filip Filipovi¢”, 0S ,Braca
Baruh” i Matematicka gimnazija) ispitivane su vesStine razumevanja
Citanjem i sluSanjem samo na standardizovanom testu (SLV i SHV)
i na gramaticko-leksi¢kom testu, na kraju Skolske godine. Insistiralo
zovanoj ispitnoj situaciji. Takode, za razliku od sve tri prethodne ge-
neracije koje su testirane u drugoj polovini maja, tj. na kraju skolske
godine, da bi presli celokupno predvideno gradivo do testiranja, ce-
tvrta generacija testirana je u aprilu. Kao i prethodna, tre¢a generaci-
ja, 1 ove godine su ucenici uz set testova za ispitivanje znanja jezickih
vestina dobili upitnik na temu motivacije za u¢enje nemackog jezika.
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Poslo se od toga da su ucenici prethodnih godina bili pod stre-
som zbog toga Sto zavrsavaju osnovnu $kolu i da je to mozda uticalo
na pad motivacije da ozbiljnije pristupe testiranju. Namera nam je
bila da ove Skolske 2015/2016. godine promenimo pojedine okol-
nosti kako bismo eliminisali ili redukovali ometajuce faktore koji su
bili prisutni prethodnih godina. Ovoga puta, s obzirom na to da je
testiranje sprovedeno ranije nego prethodnih godina i da su samim
tim i predmetni nastavnici bili rastereceniji i otvoreniji za dodatnu
saradnju i razgovor, sa svakim nastavnikom je obavljen neformalan
razgovor kako bismo se upoznali sa njihovim li¢cnim impresijama
o ucenicima osmog razreda kojima trenutno predaju i koji se testi-
raju, ali i stekli uvid u njihova stru¢na opazanja kada je u pitanju
revidirani kurikulum, opsSta motivisanost ucenika za u¢enje nemac-
kog jezika, misljenje o udzbenickom kompletu po kome rade kaoio
tehnickim moguénostima za rad.

Razgovor je Skolske 2015/2016. obavljen sa tri koleginice (te-
stirani su ucenici iz Cetiri Skole, s tim Sto jedna profesorka predaje
u dve) koje predaju u 0S ,Bra¢a Baruh”, u Matematickoj gimnaziji i
0S ,Kralj Petar I” u Beogradu i u OS ,Filip Filipovi¢” u Ca¢ku. Utis-
ci nastavnica o uslovima za rad i o odnosu ucenika prema nastavi
stranog jezika vrlo su ujednaceni. OS ,Kralj Petar I”, samim tim $to
je u okviru projekta PASCH® - ,Skole - partneri buduénosti”, dobila
je finansijsku podrsku uz pomo¢ koje je kabinet za nemacki jezik
opremljen u tehnickom smislu sasvim zadovoljavaju¢e u odnosu
na neke druge skole u kojima smo od pocetka istrazivanja sproveli

9 Inicijativu ,Skole: partneri buduénosti” (PASCH - Schulen: Partner der
Zukunft) pokrenuo je nemacki ministar inostranih poslova dr Frank-Valter
Stajnmajer (Frank-Walter Steinmeier) februara 2008. Njen cilj jeste stva-
ranje mreze od najmanje 1000 partnerskih $kola u celom svetu i buden-
je interesovanja i entuzijazma mladi ljudi za modernu Nemacku i njeno
drustvo. Inicijativu koordinira Ministarstvo inostranih poslova, a realizuje
se zajedno sa Nemackom upravom za Skolstvo u inostranstvu (Zentrals-
telle fur das Auslandsschulwesen), Gete-institutom, Pedagoskom sluzbom
za razmenu Konferencije ministara obrazovanja i kulture (Padagogischer
Austauschdienst der Kultusministerkonferenz) i Nemackom akademskom
sluzbom za razmenu (Deutscher Akademischer Austauschdienst). Dostup-
no na: https://www.goethe.de/ins/af/en/spr/eng/pas.html (pristupljeno:
18.12.2016).
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testiranje, tako da je ucenicima omoguceno da u modernijim uslovi-
ma uce jezik. JoS pre nego Sto je testiranje sprovedeno, iz razgovora
sa predmetnim nastavnicama saznali smo da je iz godine u godinu
primetan pad motivacije u¢enika i da je izraZen njihov odnos prema
nemackom jeziku kao prema predmetu koji uce zbog ocene. Kon-
kretno, u 0S ,Kralj Petar I” nastavnica je iz cele generacije istakla
30 ucenika koji su ujedno i aktivni ucesnici projekta PASCH i koji u
nastavi ostvaruju bolja postignuca nego ostali.

Koleginice promene u fondu ¢asova nemackog kao stranog je-
zika ocenjuju kao veliku manjkavost pre svega kada je u pitanju sta-
tus stranog jezika u naSem obrazovnom sistemu, ali, s druge strane,
smatraju da se starim kurikulumom nerealno mnogo ocekivalo od
ucenika tog uzrasta i da vrlo ¢esto 10-15 minuta od 45 minuta ¢asa
prode na reSavanje nekih drugih stvari (npr. konflikata, nediscipli-
ne) i daje jedan nastavni cas ponekad kratak za gradivo predvideno
planom i programom. Takode, diskutovale smo i o zadacima koje
prethodna ciljna generacija ili uopste nije uradila, jer tema pridev-
ske deklinacije viSe nije predvidena revidiranim kurikulumom, ili
ih je uradila sporadi¢no, sa ve¢im brojem gresaka, Sto je slucaj sa
predlozima koji mogu regirati i dativ i akuzativ. U razgovoru se dos-
lo do zakljucka da su ove dve teme ucenicima svakako bile teSke i sa
starim fondom Casova, narocito pridevska deklinacija, dok predlo-
ge koji mogu stajati i sa dativom i sa akuzativom ucenici u osnovnoj
Skoli nikako ne usvoje potpuno, i to pre svega zato Sto im za tu gra-
maticku oblast nedostaje znanja iz nizih razreda na ciljnom jeziku
(koja podrazumevaju usvajanje padeza u nemackom jeziku i rodova
imenica), ali i iz maternjeg jezika (ucenici nisu cesto u stanju da
odrede odgovarajuci padez ni u primerima na srpskom jeziku).

8. Analiza rezultata istrazivanja
Ono $to nas je interesovalo u kontekstu sprovedenog ispiti-
vanja uticaja promena kurikuluma na receptivne jezicke vesStine

ucCenika u nemackom kao stranom jeziku u osnovnim $kolama je-
ste zapravo mogucdi uzrok slabih rezultata koji se ne moZe podvesti
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isklju¢ivo pod manjak znanja. U istrazivanju su ucestvovala deca iz
heterogenih sredina, i kad je re¢ o Skolama i kad je re¢ o socijalnom
miljeu, ¢ak i iz razli¢itih gradova, bez bilo kakvog prethodnog iz-
dvajanja ili isticanja pojedinaca. Upravo ta raznolikost, koja se tako-
de moze preslikati i na rezultate tokom sve tri godine istrazivanja,
bila je podsticaj da se utvrde moguci razlozi i uzroci za nedovoljnu
motivisanost ucenika — najpre da pristupe testiranju sa punom oz-
biljnos¢u (Sto je svakako problemati¢no ocekivati u punoj meri s
obzirom na njihov uzrast), a zatim i da pokazu zadovoljavajuci nivo
znanja u jezickim kompetencijama koje su testirane, s obzirom na
broj godina u¢enja nemackog kao stranog jezika.

Analizom istrazivanja i nakon razgovora sa predmetnim na-
stavnicima nemackog kao stranog jezika doslo se do zakljucka da
se u nasim skolama i dalje potencira tradicionalni koncept nastave
sa prenaglasenim akcentom na gramatici, da interkulturni sadrZzaji
kao input komunikativnim veStinama bivaju veoma malo ili ne bivaju
uopste korisceni, na Sta veliki uticaj imaju nastavnik, nastavni mate-
rijal i propisani plan i program za strane jezike od koga se u nastavi
polazi. Samim tim, razumevanje pisanog teksta i razumevanje govo-
ra, koji su testirani na tekstu koji je autenti¢an i na neprilagodenom
audio-zapisu, pokazali su da input kome su ucenici izlozeni u skola-
ma nije dovoljan za razvoj komunikativnih vestina. Stoga je i jedan
od ciljeva ovog istrazivanja doprinos celokupnom didakticko-meto-
dickom konceptu i usavrsavanju nastave od pocetka institucionalnog
ucenja SJ2 do evaluacije, uzimajudi u obzir znacaj jezickog inputa, tj.
materijala (autenti¢nih i prilagodenih) kori$¢enih u nastavi. Na kon-
kretnom primeru sprovedenog istrazivanja, ovo testiranje koncipira-
no je tako da se njime ispituju receptivne jezicke vestine i stice uvid
u opSte znanje nemackog kao stranog jezika koje su ucenici stekli to-
kom svog osnovnoskolskog obrazovanja.

Na osnovu analize korpusa mozZe se zakljuciti da u vec¢ini Skola
postoje veliki nedostaci u znanju, kako gramatike, iako je na njoj
jos uvek teziste, tako i u vladanju receptivnim vestinama razume-
vanja pisanog teksta i razumevanje govora, $to je rezultat nedovolj-
nog rada, nedovoljnog prakticnog vezbanja i snalazenja na korpu-
su savremenih tekstova i autenti¢nih govornih situacija. Analizom
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zastupljenosti inputa u vidu tekstova za razumevanje govora i ra-
zumevanje pisanog teksta s kojima se ucenici susre¢u tokom svog
Skolovanja, dolazi se do zakljucka da je njihovo prisustvo pre sve-
ga neznatno ¢ak i u udzbenicima po kojima uce nemacki jezik, a u
onim retkim slucajevima u kojima nastavnici unose novine u nasta-
vu ucenicima se pretezno nude kao obradeni input prethodno di-
daktizovani tekstovi za Citanje (prilagodeni uzrastu i nivou znanja
ucenika), kao i kratki dijalozi kojima se simulira odredena realna
govorna situacija. Testiranje jezickih kompetencija trebalo bi da
pruzi validnu sliku o optimalnom znanju ucenika i o njihovoj spre-
mnosti da odgovore zahtevima govorne situacije kroz receptivne i
produktivne vestine, a pogotovo ako se uzme u obzir da je nas obra-
zovni sistem i njime propisani (revidirani) program zasnovan na
veStinama i na potenciranju tehnike njihovog uvezbavanja u praksi.
Ipak, u vecini $kola, ne samo osnovnog vec i srednjeg obrazovanja,
primat u nastavi stranih jezika ima frontalni tip nastave bez ¢estog
koriS¢enja audio-vizuelnih materijala, kako zbog tehnicki neade-
kvatno opremljenih ucionica tako i zbog neuvodenja u nastavu me-
toda koje bi ucenike podstakle na aktivnije angaZovanje u nastavi
stranih jezika i van nje. Nakon sprovedenog istrazivanja u okviru
Cetvorogodisnje longitudinalne studije ispostavilo se sledece:

e [spitanici ipak nisu pokazali lakSe snalaZenje i bolje rezultate
u poznavanju gramatic¢ko-leksickih struktura jezika nego u recep-
tivnim veStinama razumevanja pisanog teksta i razumevanje govo-
ra nepoznatog teksta (sa izuzetkom OS ,Drinka Pavlovi¢” u kojoj se
beleze izrazito bolji rezultati na gramaticko-leksickom delu testa).
Prva postavljena hipoteza je time oborena s obzirom na to $to su
rezultati na gramaticko-leksickom delu testa svake godine bili do-
sta losiji od svih ostalih segmenata testa, zapravo najlosiji. lako je
u metodickom smislu i na osnovu iskustava predmetnih nastavnika
ocigledan intenzivniji rad na ovim strukturama, ucenici su bolje po-
stignuce pokazali na receptivnim veStinama razumevanja pisanog
teksta i razumevanja govora, i to tokom sve tri godine istrazivanja.
Prve godine najbolje su uradili test razumevanja govora (HV), zatim
test razumevanja pisanog teksta (LV) i na kraju gramaticko-leksicki
test (G). Druge godine istrazivanja situacija je bila identi¢na. Trece
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godine istrazivanja ucenici su najbolje uradili test razumevanja go-
vora, zatim standardizovani test razumevanja pisanog teksta (SLV) i
na kraju test razumevanja pisanog teksta (LV), standardizovani test
razumevanja govora (SHV) i gramatic¢ko-leksicki test (G), izmedu
kojih nema statisti¢ki znacajnih razlika. Cetvrte godine su rezultati
bili identi¢ni kao i prethodne godine, Sto znaci da su i ove godine
rezultati na gramaticko-leksickom testu bili losiji od svih ostalih.

¢ U okviru druge hipoteze pretpostavilo se da je kvalitet samo-
stalno izradenog testa i standardizovanog testa Gete-instituta koji
odgovara nivou A2 ZEO uporediv i da se nece ispostaviti bitne razli-
ke, tj. da ¢e ispitanici pokazati sli¢na postignuc¢a u svim delovima oba
testa (receptivnim jezi¢kim veStinama razumevanja pisanog teksta
i razumevanja govora). Definisano je takode da gramaticko-leksic-
ki deo testa ne moze ovom prilikom biti poreden s obzirom na to
da standardizovani test Gete-instituta po svom konceptu ne sadrzi
segment Kkoji bi po formi bio uporediv. Na osnovu dobijenih rezulta-
ta, ispostavilo se da je samostalno izraden test razumevanja govora
bio laksi i samim tim da su rezultati bolji od rezultata koje su uceni-
ci postigli na standardizovanom testu Gete-instituta i trece i Cetvrte
godine istrazivanja (¢ak i u odnosu na sve ostale segmente testa),
dok razlike izmedu samostalno odabranog testa kojim se provera-
valo razumevanje pisanog teksta u odnosu na standardizovani test
Gete-instituta nisu bile znacajne. Na segmentu razumevanja govora
dobijeni rezultati mogli bi se protumaciti kao takvi zbog autenticni-
jih situacija, dijaloskih formi i brzine govora, koje su ucenici slusali
u okviru standardizovanog testa i sa kojima ocigledno u nastavi nisu
imali mnogo dodira; s druge strane, razumevanje audio-zapisa koji
je procitala jedna osoba njima pristupac¢nim i ujednacenim tempom
rezultiralo je veoma dobrim postignué¢ima u ovom segmentu testa.
Takode, primetno je da se ucenici nisu najbolje snasli ni u otvore-
nom tipu zadataka u standardizovanom testu razumevanja pisanog
teksta kada je u poslednjem segmentu testa trebalo da sami upisu
ocekivane odgovore, Sto je takode uticalo na opste postignuce. Uce-
nici su ta poslednja Cetiri pitanja mahom ostavljali nepopunjena ili
su i dali 2-3 ta¢na odgovora, ali nepravilno pridruZena pitanjima.
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o Sto se tice tre¢e hipoteze da ¢e ispitanici pokazati realniji nivo
znanja testiranih jezickih vestina u ispitnoj situaciji bez direktnog
prisustva istrazivaca tokom samog testiranja, navedena pretpo-
stavka ne moze se smatrati potpuno relevantnom jer opsti rezultati
nisu te godine bili toliko bolji da bi se ova hipoteza smatrala potvr-
denom.

 Hipoteza da Ce ispitanici u generaciji od koje se zahtevalo da
se potpisu na svojim testovima i koji su testiranju pristupili sa sve-
$¢u o tome da rezultati testa uti¢u na krajnju ocenu na kraju skol-
ske godine (a to se odnosi na trecu godinu istrazivanja) biti viSe
motivisani da pokazu bolje rezultate nego ispitanici pre svega prve
testirane generacije koja je istrazivanju pristupila anonimno i na
dobrovoljnoj osnovi, potvrdena je utoliko Sto je korpus radova re-
levantnih za istrazivanje tokom druge i trece godine istrazivanja, a i
Cetvrte, bio znacajniji nego prve godine.

e Analizom rezultata istrazivanja nije se moglo do¢i do jedno-
obraznog zakljucka da su ucenici jedne odredene generacije (prve
i druge koje su nemacki jezik ucile po nerevidiranom kurikulumu)
postigli u svim jezickim veStinama znacajno bolje rezultate nego
druge generacije. Cak se konsekventan zaklju¢ak nije mogao izvesti
ni ako se segmenti testa posmatraju izolovano, tj. samostalno kon-
cipirani u odnosu na standardizovani test, tako da se neujednace-
nost rezultata, kao i njihovo slabo postignuc¢e u odnosu na ono $to
je u pocetnoj fazi istrazivana bilo ocekivano, osim promenama u
kurikulumu moZe tumaciti i time da su ucenici generalno nedovolj-
no motivisani za ucenje nemackog jezika. Upravo to $to je polazna
hipoteza da ¢e prva i druga generacija, koje su nemacki jezik ucile
po starom, nerevidiranom kurikulumu, dati bolje rezultate od trece
i Cetvrte generacije umnogome govori o stanju celokupnog sistema
ucCenja drugog stranog jezika u osnovnim Skolama. Ono Sto se na-
mece kao mogudi logican zakljucak jeste da stari, odnosno nerevidi-
ran program, nije bio orijentisan prema jezickim vesStinama i stoga
moZemo pretpostaviti da inace povecan broj ¢asova u prve dve ge-
neracije u odnosu na naredne dve nije doveo do znacajne prednosti,
pre svega zbog gramaticki orijentisanog programa. Osim toga, moze
se postaviti pitanje da li mozda nastava u poslednje vreme ipak nije
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toliko gramaticki orijentisana. Ili, moZzemo pretpostaviti da noviji
udzbenici ipak forsiraju odredene strategije razumevanja teksta i
diskursa, koje na duze staze dovode do razvoja receptivnih vestina
(Zeraji¢, 2018: 245-246). U tom kontesktu, aktuelni stav metodica-
ra stranog jezika je svakako da se ni jedna metoda ili nacin rada ne
odbacuej u potpunosti, ve¢ da se njihovi elementi medusobno kom-
binuju kako bi dali najoptimalnije rezultate (Vujovi¢, 2015: 88).

* Poredenjem svih Skola koje su radile po revidiranom kuriku-
lumu sa smanjenim fondom ¢asova, s jedne, i OS ,Drinka Pavlovi¢”
u kojoj se nemacki jezik u¢i od prvog razreda, s druge strane, hteli
smo da pokaZzemo da ¢e ucenici OS ,Drinka Pavlovi¢”, sa znatno ve-
¢im fondom casova nemackog jezika tokom celokupnog osnovnos-
kolskog obrazovanja (144 Casa od 1. do 4. razreda i 108 ¢asova od
5. do 8. razreda u odnosu na 72 ¢asa godiSnje od 5. do 8. razreda u
ostalim Skolama), posti¢i znacajno bolje rezultate u svim ispitiva-
nim generacijama i na svim segmentima testa. Analizom rezulta-
ta doslo se do zakljucka da ucenici ove eksperimentalne skole jesu
pokazali bolje postignuce u receptivnim jezickim veStinama, mada
razlike nisu uvek bile znacajne (kao npr. na testovima SLV i SHV i
na testu HV koji su uCenici generalno najbolje uradili od svih dru-
gih segmenata testiranja). Upecatljivo je da su uzrazito bolje uradi-
li svake godine gramaticko-leksic¢ki test i test LV. Ucenici ove Skole
nisu ¢ak ni analizom ankete pokazali ve¢i stepen motivisanosti za
ucCenje nemackog jezika, sto ukazuje na opsti pad motivacije uce-
nika ovog uzrasta i na njihov pristup ucenju stranih jezika, u kon-
kretnom slucaju nemackog (koji je mahom eksterno uslovljen: do-
bijanjem dobre ocene, oCekivanjima roditelja, mogu¢nos$¢u boravka
ili Skolovanja u zemlji nemackog govornog podrucja) nezavisno od
propisanog fonda ¢asova.

9. Zaklju¢na razmatranja
Jos je Dimitrijevi¢ (1984: 79) ukazao na to da ¢e nam zapostav-

ljanje nastave stranog jezika, smanjivanje broja ¢asova, neuvodenje
drugog stranog jezika, doneti ozbiljne Stete, i to u najskorije vreme.
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Posledice pogresnih odluka u vezi sa planom i programom stranih
jezika odrazavaju se kasnije i ispravljaju tesko, sporo i skupo. Sma-
njenje fonda Casova drugog stranog jezika nije samo, nazalost, po-
godilo obrazovni sistem Republike Srbije u proslosti, ve¢ je nesto sa
Cime Ce se nastavnici i ucenici, verovatno, susresti i u neposrednoj
buduénosti. Naime, spekulacije o dodatnom smanjenju fonda ¢aso-
va drugih stranih jezika i o statusu stranog jezika kao fakultativnog
u zavrSnim razredima jeste tema koja se otvara, ali dosad nije re-
alizovana. Novim Zakonom o osnovnom obrazovanju i vaspitanju
iz 2013. godine smanjen je ukupan fond casova koji ucenici mogu
imati u osnovnoj $koli ¢cime se dodatno otvara problem statusa dru-
gih stranih jezika uopste (Puri¢, 2018: 62).

Kada je status stranih jezika u nasem obrazovnom sistemu u
pitanju, primetna je svakako sekundarna pozicija ostalih stranih
jezika u odnosu na engleski jezik. Engleski jezik danas jeste jezik
nauke i jezik sa kojim se ucenici na svim nivoima obrazovanja su-
sre¢u u svakodnevici, medutim svodenje kontakata u stranoj zemlji
iskljucivo na govornike engleskog jezika viSestruko je ogranicavaju-
¢i faktor i na nau¢nom i na opsSteobrazovnom planu. Iz tog razloga,
takve odluke kojima se S]2 stavljaju u drugi plan, bilo smanjenjem
fonda casova ili promenom statusa, dovode u pitanje nasa evropska
opredeljenja, kao i kompetencije i moguénosti daka iz Srbije. Sve
to znatno proSiruje dijapazon obaveza i zadataka nastavnika koji
treba da, pored ocekivanja koja se ticu razumevanja pisanog tek-
sta, pisane produkcije, razumevanja govora i usmene produkcije,
kulturoloski obrazuju svoje ucenike i upoznaju ih sa osobenostima
zemlje Ciji jezik uce. Stoga se postavlja pitanje da li bi i ciljeve treba-
lo definisati tako da u€eniku omoguce prakticnu upotrebu jezickog
znanja u svakodnevnim situacijama. Ekstrakurikularne dimenzije
poput ,otezanih” uslova rada nisu samo karakteristi¢ne za odredeni
period ili odredenu deceniju, ve¢ to u nasoj zemlji postaje realna
svakodnevica i problem sa kojim su najviSe suoceni nastavnici kao
prvi medijatori izmedu ucenika i propisanog plana i programa. Na
zavrSetku osnovnoskolskog obrazovanja, medutim, ustanovili smo
da oni ne izlaze iz Skole sa zavidnim nivoom vladanja nemackim
jezikom jer je to, nazalost, stvarni rezultat revidiranog kurikuluma
i smanjenja fonda ¢asova drugog jezika.
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SPRACHLEISTUNGEN VON SCHULER/INNEN DER AB-
SCHLUSSJAHRGANGE IN SERBISCHEN GRUNDSCHULEN IM
BEREICH DEUTSCH ALS ZWEITE FREMDSPRACHE

Zusammenfassung

Auf allen Ebenen der allgemeinen Bildung unseres Schulsystems, mit
der Ankunft neuer Generationen und den aktuellen Verdnderungen im
Lehrplan, gibt es jedoch eine zunehmende Tendenz, alle anderen Fremd-
sprachen im Bildungssystem zu reduzieren, aufler dem Englischen, das
als Lingua Franca behandelt wird. Im Jahre 2007 wurde gemaf3 der neuen
Reform beschlossen, die Anzahl der Unterrichtsstunden einer zweiten
Fremdsprache zu reduzieren, deren Auswirkungen nicht nur quantitativ,
sondern vor allem qualitativ sind und die eine geringere Sprachkompe-
tenz im allgemeinen Sinn impliziert. Die Untersuchung der Auswirkungen
dieser Verdnderungen wurde in Form einer Langsschnittstudie von dem
Schuljahr 2008/2009 bis 2010/2011. und im Schuljahr 2015/2016. mit
Schiilern aus den Grundschulklassen in Belgrad, Novi Sad und Cacak im
Bereich des Leseverstehen, Horverstehen und grammatikalisch-lexika-
lischem Wissen durchgefiihrt. Durch die Analyse der Forschungsergeb-
nisse konnte keine einheitliche Schlussfolgerung gezogen werden, dass
Schiiler einer bestimmten Generation (die erste und die andere, die im un-
gepriiften Curriculum Deutsch gelernt hatten) in allen Sprachfertigkeiten
signifikant bessere Ergebnisse erzielten als die zweite Generation. Selbst
eine sequenzielle Schlussfolgerung konnte selbst dann nicht gemacht
werden, wenn die Segmente des Tests isoliert betrachtet wurden, d.h. un-
abhdngig von der Konzeption des standardisierten Tests, so dass sowohl
die Ungleichheit der Ergebnisse als auch die mangelnde Leistung in Be-
zug auf das urspriinglich Erforschte untersucht wurde, lasst sich neben
Anderungen im Curriculum auch dadurch interpretieren, dass die Schiiler
meist nicht ausreichend motiviert sind, die deutsche Sprache zu lernen.

Aus der Analyse des Corpus ldsst sich jedoch schlief3en, dass in den
meisten Schulen die grammatikalischen Kenntnisse, aber auch der Umgang
mit rezeptiven Fahigkeiten im Verstdndnis von geschriebenem Text und
Sprachverstiandnis durch mangelnde Arbeit, mangelnde praktische Aus-
bildung, stark eingeschrankt sind und ein Korpus zeitgendssischer Tex-
te und authentischer Sprachsituationen finden. Daher fallt auf, dass die

86



JEZICKA POSTIGNUCA UCENIKA ZAVRSNIH RAZREDA OSNOVNIH SKOLA ...

Schiiler im Unterricht der Grammatik viel starker ausgesetzt sind als dem
interkulturellen Input. Wenn es um den Status von Fremdsprachen in un-
serem Bildungssystem geht, ist es offensichtlich, dass die Zweitstellung
anderer Fremdsprachen in Bezug auf Englisch offensichtlich ist.

Schliisselworter: Deutsch als zweite Fremdsprache, Testen, Evalua-
tion, Sprachkompetenzen, Stundenzahl
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OpuUrvHaJIHU Hay4YHU paj

EINFLUSS VON ERWORBENEN L2-KENNTNISSEN
UND ERFAHRUNGEN AUF DAS L3-LERNEN
BEI LEXIKALISCH-GRAMMATISCHEN UBUNGEN

Die vorliegende Arbeit beschéftigt sich mit dem Einfluss von er-
worbenen Kenntnissen und Erfahrungen der ersten Fremdsprache (En-
glisch als L2) auf den Erwerb der zweiten Fremdsprache (Deutsch als
L3) bei den Schiilern der 6. Klasse bei einer lexikalisch-grammatischen
Aufgabe. Dazu wird auch die Reflexion iiber die sprachlichen Strukturen
in L2 und L3 wahrend der konkreten Aufgabe analysiert und auf die Be-
deutung des Sprachwissens, Sprachbewusstseins und Sprachlernbe-
wusstseins aufmerksam gemacht. Die Grundlage dieser Arbeit stellt die
Tertidrsprachendidaktik dar. Die Ergebnisse der empirischen Forschung
geben uns die Einsicht in das Profil des L3-Deutschlerners hinsichtlich
der Entwicklungsstufe des deklarativen und prozeduralen Sprachwis-
sens. Die Ergebnisse der Auswertung der lexikalischen Aufgabe bestati-
gen den positiven Einfluss von L2 auf den L3-Erwerb und die Effizienz
der meisten L3-Deutschlerner bei der Losung dieser Aufgabe, unabhéngig
von dem Niveau der Reflexion bzw. des Sprach- und Sprachlernbewusst-
seins. Die Ergebnisse der Auswertung der grammatischen Aufgabe besta-
tigen, dass die Effizienz bei der Losung dieser Aufgabe von dem Niveau
des Sprach- und Sprachlernbewusstseins, bzw. der Reflexion, abhéngig
ist. Die Auswirkungen dieser Forschung auf den L3- Deutschunterricht
in Serbien besteht in der Einsicht in das Sprachhandeln der L3-Lerner
im Sinne der Nutzung des bestehenden Sprach- und Strategienwissens,
in die Defizite des Sprach- und Strategienwissens, als auch in die Bedeu-
tung der Forderung des Sprach- und Sprachlernbewusstseins im Tertiar-
sprachenunterricht, vor allem durch die entsprechende Aufgabenauswahl.

Schliisselworter: Englisch als L2, Deutsch als L3, Wissens- und Strat-
egientransfer, Sprach- und Sprachlernbewusstsein

* nikoleta.momcilovic@filfak.ni.ac.rs
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1. Einleitung

Psycholinguistische Forschungen deuten auf die Verbunden-
heit unterschiedlicher Sprachen hin, die ein Sprecher beherrscht,
unabhéngig von dem Ort im Gehirn, wo sie gespeichert werden, be-
ziehungsweise darauf, dass im Moment der Aktivierung einer Spra-
che die andere Sprache nicht ausgeschlossen wird (s. Cook 1992,
1993). Beim Erwerb der L3-Sprache wird der Mechanismus fiir
den Fremdsprachenerwerb aktiviert, dadurch auch die L2-Sprache?
(Hammarberg 2001: 36).

Ein Schiiler, der eine dritte Sprache lernt und erwirbt, kann
nicht mehr als eine einsprachige Person betrachtet werden, die
erst eine Zweitsprache oder eine Fremdsprache erwirbt, sondern
als ein Sprecher einzigartiger Sprachkonfiguration (De Angelis
und Selinker 2001: 45). Die Forschungen mit Lernern, die mehrere
Sprachen erwerben, zeigen, dass nicht nur die Muttersprache von
Lernern sondern auch ihre Zweitsprachen- oder Fremdsprachen-
kenntnisse den Erwerb der folgenden/neuen/dritten Sprache we-
gen der Wirkung unterschiedlicher Faktoren beeinflussen (s. Cenoz
2001, Hammarberg 2001, Ringbom 1987, 2001).

Mit der Erhohung des Sprachwissens und der Erfahrungen
im Sprachenlernen entwickelt sich auch das Sprachbewusstsein,
Lerner nutzen das Potential des bestehenden Wissens. Die Mehr-
sprachigkeit wird durch die Entwicklung des Sprachbewusstseins
und der Sprachlernstrategien, durch den Sprachvergleich und die
Sprachreflexion gefoérdert. Die positiven Lernererfahrungen in der
Nutzung eigener Ressourcen helfen der Lern-Effizienz, fithren zum
Selbstvertrauen von Lernern hinsichtlich der Fahigkeiten, und fiih-
ren zur Lernerautonomie.

Eines der Hauptziele im Konzept des Tertidrsprachenunter-
richts ist die Schaffung von Sprachbewusstsein und Impulsen fiir
die Entwicklung der Mehrsprachigkeit. Im Tertidrsprachenunter-

1 L1 — erste Sprache, L2 — zweite Sprache, L3 — dritte Sprache. Der Begriff dritte
Sprache oder Tertidrsprache (eHr. third language) umfasst Sprachen, die nach
der zweiten Sprache (ersten Fremdsprache) gelernt werden, also als dritte (vierte
oder folgende Sprache) in der Lernreihenfolge.
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richt konnen nicht nur die Prinzipien der Didaktik und Methodik
des L2-Unterrichts verwendet werden, weil jetzt nicht nur eine
Sprache, die Muttersprache, eine Rolle spielt, sondern auch die
Zweit- oder Fremdsprache oder mehrere Sprachen. Die Besonder-
heit des Tertidrsprachenlernens widerspiegelt sich im mehrfachen
gegenseitigen Einfluss (Transfer), so dass individuelle Sprachbio-
graphien von Schiilern (s. Krumm 2008) ein bedeutender Faktor
werden, der respektiert und bei der Planung des Unterrichtspro-
zesses thematisiert werden sollte.

Die Beziehungen zwischen Sprachen sind besser, wenn sie ofter
benutzt werden - es entstehen Synergien. Die Mehrsprachigkeitsdi-
daktik betrachtet folgende Aspekte der Entstehung von Synergien
zwischen Sprachen: (1) Sprachwissen und Sprachbewusstsein
(Sprachaufmerksamkeit/language awareness; bezieht sich auf de-
Klaratives Wissen), (2) Sprachlernbewusstsein (Sprachlernauf-
merksamkeit/ language learning awareness; bezieht sich auf pro-
zedurales Wissen) und (3) interkulturelles Bewusstsein (s. Neuner
et al. 2009: 24). Dabei soll folgendes erwahnt werden: es herrscht
namlich Unstimmigkeit in Bezug auf die benutzte Terminologie:
Sprachbewusstheit, Sprachbewusstsein, Sprachaufmerksamkeit,
Sprachreflexion. Alle diese Begriffe verwendet man synonym zum
englischen Begriff language awareness. Language awareness ist ein
komplexes Konzept, das schwer prazise zu definieren ist, und hat
seine Besonderheiten. Darunter versteht man explizites Sprach-
wissen, bewusste Wahrnehmung und Sensibilitit beim Lernen,
Lehren und Sprachgebrauch.? In dieser Arbeit wird der Begriff
Sprach- und Sprachlernbewusstsein verwendet (aufer in Zitaten,
wo auch Sprachbewusstheit benutzt wird). Die Auswirkungen die-
ses Konzeptes auf den Unterricht sind offensichtlich: das Ziel ist,
dass Lerner ihre Kulturkenntnisse, verfiigbares Sprach- und Strate-
gienpotenzial beim Drittsprachenlernen nutzen (z.B. gemeinsame
Strukturen in den Sprachen durch das Vergleichen und Verbinden,
die Bewusstmachung des Lernprozesses usw.), und auf diese Weise
eine Fremdsprache effizienter erwerben.

2 Definition der Vereinigung fiir Sprachbewusstsein, erreichbar unter:
http://www.lexically.net/ala/la_defined.htm
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Nach einem kurzen Riickblick auf die Rolle der L1-, L2- und
L3-Sprache im Konzept des Unterrichts der Mehrsprachigkeit
werden wir die Ergebnisse einer empirischen Forschung des Un-
terrichts des Deutschen als zweite Fremdsprache (typische Terti-
arsprache)?® aus der Perspektive der Schiiler zeigen, beziehungs-
weise wir werden den Lernprozess untersuchen. Uns interessiert,
ob Schiiler im L3-Deutschunterricht sprachliche Ressourcen und
Strategien aus L2 nutzen, ob sie Aufmerksamkeit auf Ahnlichkeiten
zwischen Sprachen richten, ob es einen intersprachlichen Transfer
gibt.

2. Die Rolle der Muttersprache, der englischen
und deutschen Sprache im Konzept
der Mehrsprachigkeit

Traditionell wurde Deutsch als eine der vier gleichermafien
erlernten Weltsprachen in Serbien erlernt, und sein Status in der
Ausbildung war die erste oder zweite Fremdsprache. Die Verdnde-
rungen in der Sprachenpolitik und der Status des Englischen als
die am meisten erlernte (erste) Fremdsprache haben zur Verande-
rung des Status des Deutschen gefiihrt. Im letzten Jahrzehnt wird
Deutsch hauptsachlich als zweite Fremdsprache (L3) nach Englisch
als erste Fremdsprache (L2) in Serbien gelernt. Solche Umsténde
machen Deutsch zur typischen Tertidrsprache, durch deren Erwerb
die Entwicklung der Mehrsprachigkeit beginnt. Und dieser Trend
istauch in vielen Landern der Region anwesend. Aus diesem Grund
entwickelt sich immer mehr das neue Gebiet - Didaktik der Mehr-
sprachigkeit, beziehungsweise Tertidrsprachendidaktik.

In Serbien wird die Bedeutung der Muttersprache und der er-
sten Fremdsprache fiir das Lernen der zweiten Fremdsprache, und

3 Deutsch als Fremdsprache wird als typische Tertidrsprache angesehen, weil
es selten als L2 gelernt wird, und o6fter als L3 oder folgende Fremdsprache
und zwar hauptsdchlich nach dem Englischen als L2 (s. Hufeisen 1998,
2001), wobei Englisch als typologisch verwandte Sprache grofien Einfluss
auf Deutsch austibt.
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dadurch die Entwicklung der Mehrsprachigkeit, auch in den Lehrpla-
nen und Lehrprogrammen hervorgehoben. Viele Elemente der Mut-
tersprache, Begriffe, Strategien usw. stehen dem Lerner zur Verfiigung
und konnen beim Lernen einer zweiten Fremdsprache aktiviert wer-
den. Und im anfanglichen Tertidrsprachenunterricht ist die Entwick-
lung des Bewusstseins ,von den Ahnlichkeiten (Transfer) als auch das
bewusste Zur-Kenntnis-Nehmen der Unterschiede (Vermeidung oder
Erklarung von Interferenzen) fiir das Erlernen der Tertidrsprache hilf-
reich” (Neuner et al. 2009: 33), wobei sowohl die Muttersprache als
auch die erste Fremdsprache berticksichtigt werden.

Vom Aspekt der Mehrsprachigkeitsdidaktik ist das Potenzial
des Englischen bei der Entwicklung der individuellen Mehrspra-
chigkeit sehr bedeutend. Wegen seiner Ahnlichkeit mit anderen eu-
ropaischen Sprachen, als auch moglicher Synergien beim Erwerb
von folgenden Sprachen, ist es eine ideale Basis-Fremdsprache oder
Briickensprache. Englisch und Deutsch sind typologisch* und gene-
tisch verwandte Sprachen, aus der Gruppe der westgermanischen
Sprachen, teilen den gemeinsamen Wortschatz, haben dhnliche
Grammatik. Deshalb kann Englisch das Erlernen des Deutschen
als zweite Fremdsprache erleichtern. Auch die Muttersprache hat
wichtige Rolle im Konzept der Mehrsprachigkeit, besonders in Hin-
sicht auf die Vertiefung der Sensibilisierung fiir andere Sprachen
und unterschiedliche Kulturen.

,Die Ausgangsfrage bei der Entwicklung der Tertidrsprachen-
didaktik lautet: Wie kann man das sprachliche Wissen und die
Sprachlernerfahrungen, die Schiiler von ihrer Muttersprache und
vom Erlernen der ersten Fremdsprache schon mitbringen, im Un-
terricht der Folgefremdsprachen (Tertidrsprachen) so nutzbar ma-
chen, dass diese effizienter gelernt werden?“ (Neuner et al. 2009:
24). In diesem Sinne sollen sowohl Bediirfnisse als auch sprach-
liches Potenzial von Schiilern beachtet werden.

4 Es besteht allgemeine Tendenz zur Aktivierung von L2, 6fter als L1, was
unter anderem von der typologischen Verwandtschaft der Sprachen (s.
Cenoz 2001, de Angelis und Selinker 2001), der realen Kompetenzstufe in
der Zielsprache (s. Hammarberg 2001, de Angelis und Selinker 2001), oder
der Sprache, die als typologisch ndher wahrgenommen wird (s. Kellermann
1977, 1986; Williams und Hammarberg 1998, Cenoz, 2001) abhdngig ist.
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3. Ziel und Zweck der Arbeit

Im Unterricht des Deutschen als zweite Fremdsprache kann
man bei Schiillern und Studenten oft den Wissens- und Strategien-
transfer aus vorher erworbenen/erlernten Sprachen beobachten,
der sich unbewusst oder bewusst entwickelt, und der positiv oder
negativ sein kann. Auflerdem merkt man immer haufiger®bei den
Deutschlehrern eine allmihliche Anderung des Zugangs zum Unter-
richt, ndmlich die Berticksichtigung des Vorwissens (vor allem der
englischen Sprache) und die Anwendung bestimmter Elemente der
Mehrsprachigkeitsdidaktik, deren Ziel effizienter und schneller Er-
werb der dritten Sprache ist. Deutsch wird in Serbien hauptsachlich
als Tertiarsprache (L3) nach dem Englischen (L2)° gelernt, und diese
Konstellation ermdglicht den Schiilern und Lehrern effiziente Nut-
zung des Potenzials des bestehenden Sprach- und Strategienwissens
und der Erfahrungen, beziehungsweise die Synergie zwischen schon
erworbenen und gezielten Sprachen. Es wird aber die Frage gestellt,
inwieweit L3-Schiiler dieses Potenzial nutzen und ob das L3-Lernen
erleichtert wird. Der Ausgangspunkt in der L3-Didaktik ist keine In-
terferenz sondern Transfer, der sich auf folgendes bezieht:

1. Sprachwissen (Elemente, Einheiten, Strukturen), als auch
das Gesprach und die Bewusstmachung von Ahnlichkeiten
und Unterschieden,

2. Sprachlernbewusstsein (Lerntechniken- und Strategien,
Verstandnis- und Kommunikationsstrategien), wobei die
Bewusstmachung von vorherigen Erfahrungen wichtig ist,
die weiterentwickelt werden sollten.

In dieser Arbeit analysieren wir den Einfluss des bestehenden

Wissens und der Erfahrungen, die beim Lernen des Englischen
als L2 erworben wurden, auf das L3-Lernen bei den Schiilern der

5 Beobachtungen der Autorin dieser Arbeit als Multiplikatorin/Teacher
Trainer.

6 Im Gesetz liber die Grundlagen des Ausbildungs- und Erziehungssystems
und in anderen Vorschriften ist es nicht vorgeschrieben, dass Englisch
den Status von L2 und Deutsch den Status von L3 hat. Jeder Schiiler wahlt
eine Fremdsprache selbst, die Auswahl von Schiilern und Eltern ist aber
hauptsachlich Englisch als L2 und Deutsch als L3.
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sechsten Klasse Grundschule, die seit einem Jahr Deutsch lernen
(Wissens- und Strategientransfer), wobei wir uns auch auf zwei
wichtige Aspekte fokussieren: Sprachbewusstsein und Sprachlern-
bewusstsein. Unser Ziel ist festzustellen, ob Schiiler durch Spra-
chenvergleich, Losung einer stimulierenden Aufgabe und Reflexion
des Lernprozesses nach dem Sprach- und Strategienwissen greifen.
Anders gesagt, wir versuchen den positiven Einfluss des Vorwis-
sens auf die Beherrschung des Deutschen als L3 (aufgrund des
Sprach- und Sprachlernbewusstseins) festzustellen. Mit Riicksicht
darauf, dass die typologische Verwandtschaft d.h. Ahnlichkeit zwi-
schen dem Englischen als L2 und dem Deutschen als L3 sehr grof3
ist, wird die Aktivierung des Vorwissens und grofderer positiver
Einfluss (Transfer) erwartet.

Die Ergebnisse der Forschung konnen fiir die Entwicklung der
schulischen Mehrsprachigkeit im L3-Deutschunterricht von Bedeu-
tung sein, indem sie uns wichtige Informationen iiber die mehr-
sprachigen Kompetenzen (Sprach- und Sprachlernbewusstsein)
von L3-Deutschlernern als das Potenzial, das im Unterricht genutzt
werden kann, geben konnen. Dazu kénnen den Deutschlehrern
auch Richtlinien hinsichtlich der Anwendung von Prinzipen und
Methoden geboten werden, durch die die Nutzung des bestehenden
Wissens und der Strategien gefordert wird.

Auflerdem konnen die Ergebnisse der Forschung ein niitzlicher
Indikator bei der Erstellung von neuen Unterrichtsmaterialien, fiir
die Didaktisierung der Inhalte der bestehenden Lehrwerke als auch
fiir weitere Forschungen mit Schiilern und Lehrern sein (z.B. Ak-
tionsforschung, subjektive Theorien, oder eine transversale For-
schung mit mehreren Probanden im ganzen Land).

4. Wortschatz- und Grammatikarbeit
im Tertidrsprachenunterricht
Wenn ein Schiiler mit dem L3-Lernen beginnt (in diesem Fall

Deutsch), hat er schon nitzliche vierjahrige Erfahrung mit dem
Fremdsprachenlernen (Englisch als L2). Er hat Fahigkeit, Sprachen
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zu lernen, kann sich auf seine Lebenserfahrung und andere Erfah-
rungen verlassen, kennt den eigenen Lerntyp, besitzt schon entwi-
ckelte Fremdsprachlernstrategien, Kommunikationsstrategien und
subjektive Theorien liber das Sprachenlernen, was im Anfangsun-
terricht das Lernen erleichtert (Hufeisen 2001: 648). Es entstehen
Synergien zwischen L1, L2 und L3 und der gemeinsame Wortschatz
istsehr hilfreich. Schiiler verbinden das bestehende und neue Wissen,
verwenden den Wortschatz aus L1 und L2 beim L3-Lernen, nutzen
typologische Verwandtschaft der Sprachen, verwenden intelligentes
Raten und andere Strategien, metasprachliche Terminologie, Refle-
xion usw. Wenn der Transfer sich bewusst entwickelt, ist das Lernen
schneller, es erhoht sich das Sprach- und Sprachlernbewusstsein.

Im Prozess des Sprachenlernens und Spracherwerbs spielt das
mentale Lexikon, beziehungsweise die Aktivierung und Benutzung
des Schiiler-Lexikons, eine grofse Rolle. Nach Erkenntnissen der Ge-
dachtnisforschung, der Theorie der Informationsverarbeitung, der
Wissenspsychologie und der Psycholinguistik geschieht das Lernen
in der Regel so, dass neues Wissen nur dann dauerhaft im Gedacht-
nis gespeichert wird, wenn es in vorhandene Wissenbestiande inte-
griert und verankert wird (vgl. Kénigs 2000: 5). Das bedeutet, dass
L1 beim Tertidrsprachenlernen die Grundlage fiir weiteres Lernen
darstellt, dass die Erfahrung mit dem L2-Lernen (mit der ersten
Fremdsprache) die Erweiterung des Wissens ermoglicht.

Im anfanglichen L3-Unterricht (besonders in den ersten Mona-
ten) ist die Wortschatzarbeit sehr wichtig, weil das mentale Lexikon
sich weiter entwickelt und differenziert. Die Struktur des mentalen
Lexikons ist sehr dynamisch, beziehungsweise veranderlich, weil ein
Lerner téglich neue Worter lernt und Beziehungen zwischen den
Wortern bildet, wobei manche Worter vergessen werden. Die Bezie-
hungen zwischen den Wortern werden iiber den Assoziationsnetz
gespeichert, und die Aktivierung des Lexikons hiangt vom Lernkon-
text ab. Das Verbinden von Sprachen, beziehungsweise die Aktivie-
rung bestimmter Sprachen aus dem (mehrsprachigen) mentalen Le-
xikon ist dank einer konkreten Situation oder Aufgabe moglich, die
es verlangt, z.B. aufgrund einer Aufgabe, die sich auf das Sprechen,
Lesen, Schreiben oder Ubersetzen bezieht (de Bot 2004: 409).
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In unserer empirischen Forschung haben wir Aufgaben mit
dhnlichen/verwandten Wortern benutzt, die eine schnelle Aktivie-
rung von mehreren Sprachen im mentalen Lexikon ausldsen. Diese
Dynamik und das Verbinden von alten und neuen Elementen stel-
len eine dauerhafte Informationsquelle dar. Fiir die Gestaltung von
Aufgaben und Ubungen im Wortschatzbereich, durch die die Akti-
vierung vom bestehenden Wissen (L2-Englisch, L3-Deutsch) aus-
gelost wird, sind folgende Kriterien am wichtigsten:

- Nutzen von Anglizismen und Internationalismen und anderen
Ahnlichkeiten,

- zuerst rezeptive Aufgaben/Ubungen erstellen, dann Produktion,

- den Lernenden vermitteln, wie Worter leichter zu lernen und
zu behalten,

- Schiiler dazu anregen, iiber eigenes Lernen und Verhalten
nachzudenken und zu sprechen,

- Hilfe in den Ubungen anbieten, um die Unterschiede zwischen
den Sprachen deutlich zu machen und Fehler zu korrigieren (s.
Neuner et al. 2009: 67).

Wenn es um die Grammatik im L3-Anfangsunterricht handelt,
ist folgendes wichtig:

- Vergleichen und Besprechen (Vergleichen der sprachlichen
Strukturen in drei Sprachen: Englisch, Deutsch und Muttersprache;
Nutzen des Vorwissens und Aktivierung von Lernenden, Reflexion),

- SOS-Prinzip fiir eigenstandige und selbstverantwortete Arbeit,

- Grammatik orientiert sich an den Texten und Themen, ist also
nicht die ausschliefliche Grundlage des Unterrichts; Unterschied
zwischen derVerstehensgrammatik und Mitteilungsgrammatik, re-
zeptive Grammatik flir anspruchsvollere Inhalte,

- Arbeitsanweisungen im Anfangsunterricht immer in der Mut-
tersprache (zeitweise Englisch bei heterogenen Gruppen) (s. Neu-
ner et al. 2009: 84).

5. Gegenstand und Ziel der empirischen Forschung

Unsere Forschung basiert auf den Erkenntnissen aus den bis-
herigen Forschungen von zwischensprachlichen Einfliissen, bezie-
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hungsweise dem Transfer beim Drittsprachenerwerb. Der Fokus
liegt auf dem Einfluss des Englischen als L2 auf das Lernen des
Deutschen als L3. Es wird die Frage gestellt, ob L2 in diesem Pro-
zess den Schiilern hilft, wie das Sprachverhalten von Schiilern beim
L3-Erwerb ist, beziehungsweise, ob das Sprach- und Strategienwis-
sen aus L2 genutzt werden. Mit Riicksicht darauf, dass zwischen-
sprachliche Einfliisse, beziehungsweise der Wissens- und Strate-
gientransfer beim Tertidrsprachenlernen im Anfangsunterricht
intensiver ist, und dass die zweite Fremdsprache in Serbien in der
fiinften Klasse Grundschule eingefiihrt wird, haben wir entschlos-
sen, diese Forschung im Anfangsunterricht durchzufiihren.

Das Ziel der empirischen Forschung ist, den Einfluss von er-
worbenen Kenntnissen und Erfahrungen aus L2 auf das L3-Lernen
bei der Losung einer lexikalisch-grammatischen Aufgabe zu ana-
lysieren, die das Wahrnehmen und Vergleichen von sprachlichen
Strukturen, als auch das Nutzen von Vorwissen und Reflexion er-
fordert, was auf das Vorhandensein des Sprach- und Sprachlernbe-
wusstseins bei den Schiilern der sechsten Klasse hindeutet, deren
L1 Serbisch, L2 Englisch und L3 Deutsch sind. Wir versuchen festzu-
stellen, ob Schiiler (erfolgreich) die Bedeutung der deutschen Wor-
ter aufgrund der englischen Worter erschliefden konnen, ob sie das
grammatische Phanomen (durch den Sprachenvergleich) erkennen,
und ob sie die (im bestimmten Moment fiir sie unbekannte) gram-
matische Regel in der L3 aufgrund der grammatischen Regel in L2
formulieren kdnnen. Wir bewerten die Richtigkeit der Antworten
in der Wortschatz-Aufgabe, das Erkennen oder Nicht-Erkennen der
sprachlichen Struktur d.h. des grammatischen Phdnomens, und wir
schatzen die Richtigkeit und Prazision der Formulierung/Ausfiih-
rung der grammatischen Regel in der grammatischen Aufgabe ein.

Die Hauptforschungsfrage lautet: Konnen die Schiiler aufgrund
der L2-Sprache die Bedeutung der Woérter in der L3-Sprache erschlie-
JSen, das neue grammatische Phdnomen in der L3 erkennen und die
grammatische Regel in der L3 formulieren?

Die Forschung umfasst die Losung einer Aufgabe, in der man das
gleichzeitige Vergleichen von Wortschatz und Grammatik erwartet
(es handelt sich um den Komparativ). Es wird angenommen, dass
der Transfer aus L2 aktiviert wird, und zwar aus folgenden Griinden:
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- der Transfer aus der L2 in der L3-Produktion ist 6fter im
Wortschatzbereich (s. Ringbom 2001),

- der Transfer aus der L1 in der L3-Produktion ist ofter im
Grammatikbereich (s. Ringbom 2001), in unserem Fall aber han-
delt es sich um die identische Bildung des Komparativs in L2 und
L3; also grofRe Ahnlichkeit von L2 und L3 und geniigende sprach-
liche Kompetenz von Schiilern in L2 kdnnen die L2 aktivieren.

Das Instrument in unserer Forschung ist eine Aufgabe/Ubung
fiir Schiiler: der lexikalische Teil der Aufgabe initiiert die Aktivie-
rung des Vorwissens aus L2 und das Erkennen der Wortschatz-Ahn-
lichkeiten (gemeinsamen Wortschatz) in L2 und L3; der gramma-
tische Teil der Aufgabe initiiert die Aktivierung des Vorwissens und
der Erfahrungen aus L2 und dem L2-Lernen, als auch induktives
Denken. Das alles kann auf das Bestehen einer bestimmten Stufe
der Reflexion des Lernprozesses bzw. des Sprach- und Sprachlern-
bewusstseins hindeuten.

Die Analyse des Lernproduktes, d.h. des Ergebnisses der Wort-
schatzaufgabe, die die Schiiler gelost haben, bietet uns Einsicht in
die Aufdenperspektive des Lernprozesses, und die gewonnen Daten
aus der grammatischen Aufgabe (aufgrund des Vergleichens und
der Reflexion) ermdglichen uns das Verstandnis des Forschungsge-
genstandes aus der inneren Perspektive.

6. Probanden

Die Auswahl der Probanden haben einige Faktoren beein-
flusst. Nach der Tertidrsprachentheorie und Tertidrsprachendidak-
tik- und Methodik geht man von der Annahme aus, dass die erste
Fremdsprache (Englisch in unserem Fall) im Alter von etwa 9-10
Jahren (oder friiher) einsetzt und bis zum Ende der Schulzeit paral-
lel zur zweiten Fremdsprache fortgefiihrt wird, wahrend die zweite
Fremdsprache (Deutsch in unserem Fall) 3-4 Jahre spater einsetzt,
wenn Schiiler schon in gewissem Maf3e Englisch beherrscht haben
(vgl. Neuner et al. 2009: 24).

Die Probanden in unserer Forschung lernen Englisch seit der
ersten Klasse Grundschule, als sie 7 Jahre alt waren (was noch
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glinstiger ist), und Deutsch begannen sie vier Jahre spater in der
fiinften Klasse Grundschule zu lernen, im Alter von 11 Jahren. Auf-
grund der Daten, die im einfiihrenden Fragebogen (liber Sprachbi-
ographien) gesammelt wurden, konnten wir erfahren, ob die Pro-
banden Englisch und Deutsch friher, vor Schulantritt, aufierhalb
der Schule, gelernt haben und auf diese Weise zu ihrer Mehrspra-
chigkeit beigetragen haben. In Anbetracht des Forschungsziels stel-
len die ausgewdhlten Probanden eine homogene Gruppe von Schii-
lern dar, deren L1 Serbisch, L2 Englisch und L3 Deutsch ist, was sie
zu typischen Tertidrsprachenlernern macht.

Die Auswahl der Probanden hat auch die Tatsache beeinflusst,
dass die Schiiler seit dem elften Lebensjahr (spate Kindheit) eine
kognitive Reife besitzen, die durch analytisches und selbstbe-
wusstes Lernen gekennzeichnet ist, die sich im Richten der Auf-
merksamkeit auf Sprachformen und Lernprozesse widerspiegelt.
Das hat grofden Einfluss auf den Tertidrsprachenerwerb, Entwick-
lung der Mehrsprachigkeit und, unter bestimmten Bedingungen,
auf die Entwicklung des Sprach- und Sprachlernbewusstseins.

Die Probe umfasst 104 Schiiler aus vier Grundschulen (Nis,
Serbien), davon 56 Madchen und 48 Jungen. Die ausgewahlte Probe
deutet sowohl auf individuelle Eigenschaften eines L3-Lerners als
auch Eigenschaften eines typischen L3-Deutschlerners hin, dessen
L1 Serbisch und L2 Englisch ist.

7. Instrumente

Im einfithrenden Teil, vor der Losung der lexikalisch-gramma-
tischen Aufgabe, wurden den Probanden einige Fragen gestellt, die
sich auf die Sprachprofile, bzw. ihre personliche Sprachbiographien
beziehen (ihre L1, L2, L3, das Sprachniveau und die Lerndauer von
L2 und L3), um festzustellen, ob es sich um mehrsprachige Per-
sonen handelt, und ob ihre Kompetenzen auf einem Niveau liegen,
das ihnen erfolgreiches Lernen und den Erwerb von L3 und die
Entwicklung von mehrsprachigen Kompetenzen ermdéglichen wiir-
de. Mehrsprachige Lerner haben ndmlich entwickeltes Sprach- und
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Sprachlernbewusstsein. Aufierdem deuten die Sprachen, die in der
Familie gesprochen werden, und die Motivation fiir Sprachenler-
nen potentiell auch auf Erfolg beim L3-Lernen, bzw. beim Lernen
einer Folgesprache hin (vgl. Klieme 2006). Den Probanden wurden,
untere anderem, folgende Fragen im Zusammenhang mit mehr-
sprachigen Kompetenzen gestellt: Was ist deine Muttersprache?
Hast du Englisch vor dem Schulantritt gelernt? Hast du Deutsch vor
der 5. Klasse gelernt? usw. Vor der Antwort auf diese Fragen und vor
der Losung der lexikalisch-grammatischen Aufgabe wurde den Pro-
banden die Erklarung gegeben, dass es sich nicht um einen sprach-
lichen Test handelt, sondern um das Sammeln und die Analyse von
Daten Uber den Einfluss der ersten Fremdsprache im Prozess des
Lernens der zweiten Fremdsprache.

Fiir die praktische Untersuchung des Einflusses der erworbenen
L2-Kenntnissen und Strategien auf das Lernen der L3 wurde die lexi-
kalisch-grammatische Aufgabe benutzt, die so konzipiert wurde, dass
die Schiiler zum Wissens- und Strategientransfer angeregt werden,
dass sie Sprachstrukturen wahrnehmen und vergleichen und das be-
stehende Sprach- und Strategienwissen nutzen konnen. Aufderdem
beeinflusst die Reflexion und die Bewusstmachung von sprachlichen
Phanomenen und eigenen Kompetenzen den weiteren Verlauf des
Lernens und erleichtert die Autonomie. Die Schiiler erwerben Kom-
petenzen fiir das Fremdsprachenlernen, erhéhen die Verantwortung
fiir eigenes Lernen und Kontrolle dariiber (s. Holec 1981).

Von den Probanden wurde verlangt, die Bedeutung der deut-
schen Worter (L3) aufgrund der englischen (L2) zu erschlief3en, zu
erkennen, um was fiir ein grammatisches Phdnomen es sich han-
delt, und danach die grammatische Regel in der L3 aufgrund der
Regel in der L2 zu formulieren. Es handelt sich um Adjektive und
ihre Vergleichsformen/ Komparationsformen/ Steigerungsformen,
konkret den Komparativ. Zu diesem Zweck wurden folgende Tei-
laufgaben gestellt:

A. Vergleiche englische und deutsche Adjektive.”

Englisch: prettier  louder smaller  younger  thinner

Deutsch:  schéner lauter  kleiner  jiinger diinner

7 Die Anweisungen waren in serbischer Sprache.
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In dieser einfilhrenden Teilaufgabe wurden Adjektivpaare
(Englisch-Deutsch) im Komparativ geboten®. Diese Teilaufgabe hat-
te die Funktion eines Inputs, der den Vergleich, die Wahrnehmung
der Ahnlichkeiten und Unterschiede der Adjektive und das Erschlie-
3en der deutschen Adjektive mithilfe der englischen ermdoglicht hat
(es wurde auch nicht ausgeschlossen, dass die englischen Worter
mithilfe der deutschen erschlossen werden kdnnen, was aber nicht
unser Ziel war).

B. Wie lauten deutsche Adjektive entgegengesetzter Bedeutung?
Ergdnze die Tabelle und vergleiche.

Englisch Deutsch

older
bigger
uglier
thicker
quieter

In dieser lexikalischen Teilaufgabe wurden fiinf neue englische
Adjektive in der Tabelle geboten, zu denen deutsche Adjektive ent-
gegengesetzter Bedeutung (im vorigen Input geboten) zugeschrie-
ben werden sollten. Die Reihenfolge der Adjektive in der Tabelle ist
nicht dieselbe wie im Input, damit die Schiiler konzentriert die Ad-
jektive lesen und vergleichen kénnen. Das Ziel war, die Bedeutung
der deutschen Worter aufgrund der englischen zu erschlief3en.

Danach wurde auch die grammatische Teilaufgabe gestellt, die
von den Probanden die Aktivierung des bestehenden erworbenen
Wissens und der Erfahrungen aus L2 und L3, das Vergleichen der
grammatischen Regeln und die Reflexion verlangt.

C. Um was fiir eine Grammatik handelt es sich? Versuche, die gram-
matische Regel fiir deutsche (und englische) Adjektive zu formulieren.

8 Quelle: Glas-Peters, S., Pude, A. und Reimann, M. 2012. Menschen. Deutsch als
Fremdsprache. Arbeitsbuch. Hueber Verlag. S. 80. Beispiele aus dem Arbeits-
buch wurden teilweise verandert.
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In der Teilaufgabe B. wurde das Vergleichen der Worter auf dem
semantischen Niveau verlangt, wahrend der Fokus in der Teilaufga-
be C. auf dem Wahrnehmen und Vergleichen des grammatischen
Phianomens und auf der Reflexion des Denkprozesses wahrend der
Losung der lexikalischen Aufgabe war. Eine solche Aufgabe ist nach
dem SOS-Prinzip konzipiert, fiir das folgende Schritte charakteri-
stisch sind: 1. Sammeln - ein bestimmtes Grammatikphdnomen
markieren, 2. Ordnen - gesammelte Elemente in Tabellen zusam-
mengefligt, 3. Systematisieren - Lernende versuchen, eine erste Re-
gel zum Grammatikphdnomen zu formulieren. (Neuner et al. 2009:
79). Im Tertidrsprachenunterricht kann das SOS-Prinzip in Verbin-
dung mit dem Sprachvergleich eingesetzt werden, denn durch den
Vergleich aktivieren Schiiler ,relevantes Vorwissen aus dem Eng-
lischen“ (Hypothesenbildung) und die Grammatik des Englischen
dient als Referenzgrammatik (Neuner et al. 2009: 80).

8. Sprachwissen, Sprach- und Sprachlernbewusstsein
(language awareness) und Reflexion

Bevor die gewonnen Daten analysiert werden, erwahnen wir noch,
dass unterschiedliche Definitionen des Konzeptes language awareness
im L3-Unterricht ein gemeinsames Merkmal haben, sie heben namlich
die Wichtigkeit kognitiver Prozesse und die Fahigkeit hervor; tiber die
Sprache auf dem metasprachlichen Niveau nachzudenken.

Die Grundlage der Mehrsprachigkeitsdidaktik bildet gerade
kognitives Lernen und Lehren (s. Jessner-Schmid 2008: 70). Ko-
gnitive Faktoren sind schon beim L2-Lernen vorhanden, aber beim
L3-Lernen ermoglichen zusatzliche fremdsprachenspezifische
Faktoren (vgl. Faktorenmodell der Mehrsprachigkeit bei Hufeisen
2000, Hufeisen und Marx 2007) hohere Sprachkompetenz und ho-
heres Sprach- und Sprachlernbewusstsein, das eine wichtige Rolle
bei der Aktivierung und Nutzung von erworbenen Kenntnissen und
Erfahrungen spielt. L3-Lerner sind alter und erfahrener, und wie
ihre Lernerfahrung wachst, so wachst auch ihr Niveau des Sprach-
und Sprachlernbewusstsein, sie nutzen verfiigbhares Wissen und
Strategien. Doch, die Aktivierung des bestehenden Sprachwissens
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entwickelt sich nicht immer bewusst, weshalb die Bewusstma-
chung notwendig ist, um den Wissens- und Strategientransfer an-
zuregen. ,Sprachbewusstheit’ entwickelt sich in der Fremdsprache
auf Grund eines aufmerksamen Umgangs mit der neuen Sprache.
Sie befdhigt Lernende, die fremde Sprache kontrolliert anzuwen-
den und Verstof3e gegen Regelungen im Bereich sprachlicher For-
men und Strukturen sowie des Sprachhandelns zu erkennen und
gegebenenfalls zu korrigieren” (Nold und Rossa 2007: 226).

Eine der bekannten Forschungen bzw. Uberpriifungen der
Sprachbewusstheit (s. Fufdnote 9) fiir die Muttersprache und Fremd-
sprache wurde im Rahmen der deutschen Studie DESI (Deutsch-Eng-
lisch-Schiilerleistungen International) mit den Schiilern des Jahrgangs
9 fir die Unterrichtsficher Deutsch und Englisch durchgefiihrt. Es
wurde untersucht, welche Kompetenzen Schiiler aufgrund ihrer
unterrichtlichen Lernerfahrungen in Grammatik und sprachlichem
Handeln abrufen und einsetzen konnen, wobei die Fahigkeit zur
Sprachreflexion als spezifische Kompetenz angesehen wird, die auf
Wissen iiber Sprache (explizites/deklaratorisches/verbalisiertes
Wissen) beruht, und die Teilkompetenz Korrekturfdhigkeit als spe-
zifische Kompetenz, die starker vom Wissen des Sprachgebrauchs
oder des Sprachgefiihls (vorwiegend implizites und prozedurales
Wissen) bestimmt ist (s. Nold und Rossa 2007: 226).

Im DESI-Modell werden drei (beobachtbare) Fahigkeitsniveaus
von Sprachbewusstheit unterschieden, die sich auf unterschiedliche
Umgange von Schiilern mit der Sprache bezieht:

- Niveau 1: hauptsachlich unbewusste Fahigkeit (Sprache als
Werkzeug)

- Niveau 2: implizite Sprachbewusstheit (Monitoring des
Sprachhandelns)

- Niveau 3: explizite Sprachbewusstheit (Umgang mit gramma-
tischen Begriffen

und Strukturen) (Eichler 2007: 128).

Unsere Forschung befasst sich nicht mit dem Testen/der Uber-
prifung des Sprach- oder Sprachbewusstseins, dieses Modell hat

9 Hier wird noch einmal auf die Unstimmigkeit beziiglich der Terminologie:
Sprachbewusstheit, Sprachbewusstsein, language awareness, Reflexion etc.
aufmerksam gemacht. Der zitierte Satz stammt aus der deutschen Studie DESI
- Deutsch-Englisch-Schiilerlleistungen International (s. Eichler und Nold 2007).
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uns aber als Orientierung zur Erstellung einer Skala zur Einschét-
zung der Reflexion unserer Probanden tliber sprachliche Elemente/
Strukturen und iiber Strategien/Lernprozesse wahrend der Lo-
sung einer Aufgabe gedient (bzw. Einschdtzung des Sprach- oder
Sprachbewusstseins).

9. Datenerhebung und Auswertungskriterien

In den Antworten auf die Teilaufgaben und den Aussagen der
Schiiler (verbalisierte Reflexion) haben wir einige Aspekte des
Sprachhandelns/Umgangs mit sprachlichen Phianomenen analy-
siert: Sprachgebrauch (in der Aufgabe), Vergleichen der sprach-
lichen Elemente und Strukturen in L2 und L3 (Nachdenken tiber
die lexikalischen und grammatischen Begriffe), Erkennen und For-
mulieren der grammatischen Regel (Strategie).

Wir haben Kriterien festgelegt, nach denen die Antworten
der Probanden ausgewertet wurden, und haben entsprechende
Punktezahl (wegen einer leichteren Analyse) fiir die richtig geloste
Aufgabe und die richtigen/vollstdndigen/begriindeten Antworten
vergeben, um sie auszuwerten.

A. Vergleiche englische und deutsche Adjektive.

B. Wie lauten deutsche Adjektive entgegengesetzter Bedeutung?
Ergdnze die

Tabelle und vergleiche.

C. Um was fiir eine Grammatik handelt es sich? Versuche, die
grammatische

Regel fiir deutsche (und englische) Adjektive zu formulieren.

Die einfithrende Teilaufgabe A war eigentlich der Input, der die
Losung der Teilaufgaben B. und C. ermdglicht hat. In der Teilaufga-
be B. sollte man fiinf entsprechende Adjektive nennen (=Sprachwis-
sen, Strategie). In der Teilaufgabe C. sollte man das grammatische
Phdnomen nennen (=Wissen liber Sprache) und die grammatische
Regel formulieren, was induktives Erschliefien erforderte (=Stra-
tegie).
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Tabelle 1: Die vorgesehene Punktezahl fiir die Antwort auf die
lexikalische Teilaufgabe und die Einschatzung der Entwicklung des
Sprach- und Strategienwissens (Wissen der L2 und L3, Vergleichen

von L2 und L3).
Richtige Antwort Punkte Entwicklungsstufe des Sprach-
(Adjektiv) und Strategienwissens
0-1 richtige Antwort 0 unentwickelt
2-3 richtige Antworten 1 maflig entwickelt
4-5 richtige Antworten 2 hochentwickelt

Tabelle 2: Die vorgesehene Punktezahl fiir die Antwort auf die
grammatische Teilaufgabe und die Einschitzung der Entwicklung
des Wissens tliber die Sprache und Strategien (des Sprach- und
Sprachlernbewusstseins/der Reflexion).

Auswertungskriterien der
Probandenantworten

Punkte

Entwicklungsstufe
des Sprach- und
Sprachlernbewusstseins

- keine/falsche Antwort

- Frage nicht verstanden/
Antwort nicht themenbezogen
- unverstindliche/sinnlose
Antwort

unentwickelt

- richtige, aber sparliche Antwort
- vage/unbestimmte/
unvollstindige Antwort
—Antwort mit einfacher Sprache/
ohne treffende Terminologie/
umschreibend

maflig entwickelt

- richtige/vollstandige Antwort
- begriindete Antwort/
Phanomene beschrieben

- auf bestimmte Relationen/
Phanomene hingedeutet

- komplexe Sprache, prazise
Terminologie in der Antwort

hochentwickelt
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Bei der Auswertung der Antworten deuten wir auf den Aspekt
des Sprachhandelns hin, der sich zum Teil auf deklaratives Wissen
und zum Teil auf prozedurales Wissen bezieht, als auch die Refle-
xion. Wir haben uns nach der engen Verbundenheit des Sprachwis-
sens, des Sprach- und Sprachlernbewusstseins und der Reflexion
gerichtet. Namlich, fiir sprachreflexive Handlungen miissen Schiiler
auf kognitiver Ebene mit zwei Komponenten verfiigen: mit Sprach-
bewusstheit und mit sprachlichem Wissen (Budde 2012: 57).1°

Es wird die Frage gestellt, ob die Probanden die Fahigkeit besit-
zen (neben ausreichendem L2- und L3-Sprachwissen), die Struktur
der Sprache und den Prozess des Sprachgebrauchs bewusst wahr-
zunehmen (Wolff 1993: 514), ob sie auf den verfiigbaren Wort-
schatz als auch die grammatischen Regeln in L2 zugreifen, auf die
Lernstrategien aus L2 zugreifen und dieselbe beim L3-Lernen ver-
wenden, und ob sie das reflektieren. Das Ziel dieser Forschung ist
keine Uberpriifung der Kompetenz Sprach- und Sprachlernbewusst-
sein, sondern die Einschitzung der Entwicklung des Sprach- und
Strategienwissens und Einschatzung der Entwicklung des Wissens
tiber die Sprache und Strategien (des Sprach- und Sprachlernbe-
wusstseins).

Auswertung der Antworten auf die Teilaufgabe C: Um was fiir
eine Grammatik handelt es sich? Versuche, die grammatische Regel
fiir deutsche (und englische) Adjektive zu formulieren.

Keine Punkte wurden fiir falsche/unbestimmte/unverstand-
liche oder sinnlose Antworten vergeben, z.B.

S8: Um Adjektive.

S31: Ich weis nicht, wie ich auf diese Frage antworten soll. Es
ist ein bisschen unklar. Na, der Unterschied liegt darin, dass manche
Worter sehr dhnlich sind.

S42: Adjektive. Es ist sehr dhnlich.

10 Die Autorin benutzt auch den Begriff Sprachbewusstheit, worunter sie
,kognitive Dispositionen versteht, die dazu fiihren, dass auf sprachliches
Wissen zugegriffen wird und/oder die von Wissen und Kenntnissen iiber
Sprachgebrauch und von Spracherfahrungen geleitet werden“ (Budde
2007: 57). Auch diese Autorin deutet auf unterschiedliche Definitionen der
Sprachbewusstheit hin.
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S57: Vergleichbar.
S79: Ich bin nicht sicher.

Ein Punkt wurde fiir unvollstdndige Antworten vergeben, in
denen entweder der grammatische Begriff gennant wurde oder die
grammatische Regel richtig formuliert/begriindet wurde. Fiir ein
bisschen vage/unbestimmte Antworten, in denen ein Schiiler ,mit
eigenen Wortern“ eine Regel formuliert hat, wurde auch ein Punkt
vergeben. Es ist interessant, wie ein Schiiler (S53), der den Begriff
Komparation nicht gekannt hat und die Endung ,er” im Komparativ
auch nicht gemerkt hat, durch die aufmerksame Beobachtung und
das Vergleichen von L2 und L3 den Unterschied in der Schreibwei-
se englischer und deutscher Adjektive gemerkt hat (Vokalen- und
Konsonantenpaare). Die Empfehlung fiir den Tertidrsprachen-
unterricht ist, dass gerade die ,Entdeckung” der minimalen Un-
terschiede in der englischen und deutschen Rechtschreibung das
L3-Lernen interessant macht (Neuner et al. 2009: 88), was einer
der Probanden auch angefiihrt hat. Es gab ein Dilemma bei der Aus-
wertung von sprachlich nicht ganz prazisen Antworten. Es folgen
die Beispiele (Adjektive), fiir die je ein Punkt vergeben wurde.

S21: Um entgegengesetzte Adjektive. Stamm des Adjektivs + ,er”

S23: Um Adjektive und Vergleichen. Die Endungen sind ,er’, und
das Adjektiv bleibt gleich.

S53: Um Grammatik der Adjektivinderung. Wenn man im Eng-
lischen Wort auf ,ou” trifft, dndern sie sich im Deutschen zu ,i*“, und
Jt“dndert sich zu ,,d"

S73: Es handelt sich um entgegengesetzte Bedeutung. Die Wér-
ter enden auf er”

S94: Adjektivkomparation.

kekk

21: O cynpomHum npudesuma. [Ipudescka ocHosa + ,er”.

23: 0 npudesuma u ynopehusary. Hacmasyu cy ,er’, a npudes
ocmaje ucmu.

53: I'pamamuyu o npomeHu npudesa. Kada y eHa/ieckoj peuu
HauheMmo Ha ,,0u’; y HeMaukoM ce merbajyy i’ ,t“y,d"

73: Padu ce o cynpomHoM 3Ha4ersy. 3a8puiasajy ce pevu Ha ,er”
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94: Komnapayuja npudesa.

Zwei Punkte wurden fiir vollstindige und richtige Antworten
vergeben, in denen der grammatische Begriff (Terminus) konkret
genannt und die grammatische Regel richtig formuliert/begriindet
wurde. Das Dilemma bestand bei einigen Antworten, wie bei dem
Schiiler S19, der den richtigen Terminus ,Komparation“ parallel
zum Syntagma ,Adjektivgrammatik“ gebraucht hat, das er ,mit sei-
ner eigenen Terminologie“ gepragt hat. Es folgen die Beispiele, fiir
die je zwei Punkte vergeben wurden.

S15: Um Adjektivkomparation. Der Komparativ wird so gebildet,
indem man auf das Adjektiv die Endung ,.er setzt.

S$19: Um Adjektivgrammatik (Komparation). Stamm + ,er”

S63: Es handelt sich um die Adjektivkomparation, beziehungswei-
se um Vergleich der Adjektive im Deutschen und Englischen. Bei der
Komparation enden die deutschen und englischen Adjektive auf,er"

S75: Adjektivkomparation. Sowohl auf diese als auch auf jene
wird die Endung , er” gesetzt.

U100: Es handelt sich um Adjektivkomparation. Manche Adjek-
tive enden auf ,er” sowohl im Englischen als auch im Deutschen.

kokk

15: 0 komnapayuju npudesa. Komnapamus ce epadu kada Ha
npudee dodamo Hacmaeax ,er'.

19: 0 epamamuyu npudesa (komnapayuju). OcHoea + ,er”.

63: Peu je 0 komnapayuju npudesa, 00HOCHO nopehery npudesa
Y HeMaykom u eHzaeckoM. [Ipu komnapayuju HeMavku u eHza/aecku
npudesu ce 3a8puwiasajy Ha ,er"

75: Komnapayuja npudeea. U Ha jedHe u Ha dpyze ce dodaje
Hacmasak ,er’.

100: Padu ce o komnapayuju npudeea. Heku npudesu ce
3a8puasajy Ha ,er” u kod eHe/neckoz U Kod HeMavkoe jeauka.

10. Darstellung und Analyse der Forschungsergebnisse

Aufgrund der einfiihrenden Fragen hat man festgestellt, dass
es sich um eine ziemlich homogene Schiilergruppe handelt, deren
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Muttersprache Serbisch ist (96,2% der Probanden). Mehr als die
Halfte der Probanden (54,8%) hat vor dem Schulantritt (aufder
Schule) Englisch gelernt, was auf hohe Sprachkompetenz hindeu-
ten und eine Grundlage fiir die Entwicklung der Mehrsprachigkeit
darstellen kann. Weniger als ein Viertel der Probanden (23,1%) hat
Deutsch vor der flinften Klasse gelernt hat (also vor dem formellen
Beginn und aufier Schulangebot), was sich bestimmt auch positiv
auf ihre mehrsprachigen Kompetenzen ausgewirkt hat. Das letzte-
re zeigt, dass die Entwicklung der Mehrsprachigkeit bei einem klei-
neren Probandenanzahl mit einem niedrigeren Niveau kognitiver
Fahigkeiten begonnen hat (als sie jiinger waren).

Unsere Hauptforschungsfrage lautet Kénnen die Schiiler auf-
grund der L2-Sprache die Bedeutung der Worter in der L3-Sprache
erschliefSen, das neue grammatische Phdnomen in der L3 erkennen
und die grammatische Regel in der L3 formulieren? Wir haben die
Effizienz bei der Losung der lexikalisch-grammatischen Aufgabe
analysiert.

a) Analyse der Effizienz bei der Losung der Teilaufgabe Verglei-
che englische und deutsche Adjektive. Wie lauten deutsche Adjektive
entgegengesetzter Bedeutung? Ergdnze die Tabelle und vergleiche.

Es wird zuerst auf die Auswahl, die Form und den Zweck der
Aufgabe aufmerksam gemacht. Auf den ersten Blick sieht die Auf-
gabe einfach aus (flinf Adjektive zuordnen), es erfordert aber so-
wohl Sprach- als auch Strategienwissen. Den Schiilern wurden in
der ersten Teilaufgabe fiinf Paare englischer und deutscher Adjek-
tive geboten, unter denen einige schon bekannt waren (nach dem
Lehrplan) und einige unbekannt, deren Bedeutung zu erschliefden
war (mithilfe des Englischen). Vorher wurden in den Lehrpldnen-
und Programmen die vorgeschriebenen Inhalte fiir Englisch und
Deutsch (als Fremdsprachen) tiberprift und festgestellt, dass die
Komparation (Synthetischer Komparativ einsilbiger Adjektive) im
Englischen in der fiinften Klasse gelernt wird. Die Komparation
im Deutschen ist nicht in den Lehrpladnen fiir die fiinfte und sech-
ste Klasse vorgesehen, und die Lehrer an den Grundschulen, wo
die Forschung durchgefiihrt wurde, haben diese Grammatik nicht
bearbeitet, weshalb wir entschieden haben, dass unsere Aufgabe
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nicht nur im Bereich Wortschatz, sondern auch im Bereich Gram-
matik liegt, und zwar nach dem schon genannten SOS-Prinzip, das
induktives Lernen anregt.

Die Teilaufgabe A. war mittelméaf3ig komplex, aber die Mehrheit
der Probanden hat sie erfolgreich geldst und hier sind die Ergeb-
nisse:

- das Adjektiv jiinger haben 97 Probanden richtig zugeordnet
(93,27%)

- das Adjektiv kleiner haben 94 Probanden richtig zugeordnet
(90,39%)

- das Adjektiv schéner haben 81 Probanden richtig zugeordnet
(77,89%)

- das Adjektiv diinner haben 78 Probanden richtig zugeordnet
(75,00%)

- das Adjektiv lauter haben 85 Probanden richtig zugeordnet
(81,73%)

Das grofdte Problem bei einigen Schiilern haben die Adjektive
diinner (bei 25% der Probanden) und schéner (bei 22,11% der
Probanden) und unerwartet das Adjektiv lauter (bei 18,27% der
Probanden) dargestellt, zu denen vorher parallel die englischen
Adjektive entgegengesetzter Bedeutung thinner, prettier und lou-
der geboten wurden. Eine kleine Probandenanzahl hatte Probleme
bei der Losung der Aufgabe, und der Grund dafiir waren die vorher
gebotenen englischen Adjektive thicker, uglier n quieter, die ihnen
offensichtlich nicht bekannt waren. Es handelt sich dabei nicht nur
um falsche Zuordnung von Adjektiven. Einige Tabellen in den Fra-
gebogen waren nur teilweise von den Schiilern ausgefiillt, d.h. die
Schiiler haben nur teilweise die Aufgabe gelost.

Das deutsche Adjektiv diinner war vielen Probanden nicht be-
kannt. In diesem Fall, als den Probanden das englische Adjektiv
dhnlicher Form thinner oder das Adjektiv entgegengesetzter Bedeu-
tung thicker auch nicht bekannt war, konnte man falsche Antworten
erwarten. Wenn es Defizite in der englischen Sprache gibt, kdnnen
die Schiiler zur Losung kommen, indem sie Kompensationsstrate-
gien oder Methode der Eliminierung anwenden. Andere Moglich-
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keit ist, dass man aufgrund der Ahnlichkeiten in der Schreibweise
dieser Adjektive zur Losung hatte kommen kénnen (diinner-thinner
gegenliber thicker). Unsere Annahme war (weil der Mehrheit der
Schiiler englische Adjektive bekannt waren), dass es ihnen bei der
Losung der Aufgabe hatte helfen konnen, was sich auch als rich-
tig herausstellte. Das war auch das Ziel unserer Forschung: auf den
Transfer aus der englischen Sprache als Hilfe beim L3-Lernen auf-
merksam zu machen.

Das Adjektiv schéner ist den Probanden relativ bekannt, des-
halb hat man angenommen, dass Fehler nur bei einer kleineren
Probandenanzahl hatten vorkommen konnen. Besonders weil
dieses Adjektiv parallel zum englischen Adjektiv prettier geboten
wurde, das den Probanden auch bekannt ist. Das Problem kdnnte
vielleicht darin liegen, dass das Antonym uglier weniger bekannt
ist. In diesem Fall hatten die Probanden wieder die Methode der
Eliminierung anwenden konnen (zuerst das Adjektiv l6sen, das
sie zweifellos fiir richtig halten, und auf diese Weise die Wahl ein-
schranken).

Das Adjektiv lauter hat unerwartet ein Problem fiir eine Klei-
nere Probandenanzahl dargestellt, wenn man berticksichtigt, dass
sein Aquivalent louder es absolut erméglicht, die Ahnlichkeit zu
erkennen. Mache Schiiler haben gerade diese Ahnlichkeit in ihren
spateren Antworten hervorgehoben. Das Problem konnte im Defi-
zit in der englischen Sprache liegen, im Antonym quieter.

Was den Unterschied in der Effizienz bei der ersten Teilaufgabe
unter den Probanden betrifft, schauen wir uns zuerst die Proban-
den an, die vier richtigen Antworten oder alle fiinf richtigen Ant-
worten hatten, d.h. keinen einzigen Fehler gemacht haben. Von ins-
gesamt 104 Probanden haben 70, bzw. zwei Drittel (67,30%), alle
fiinf Adjektive richtig zugeordnet (und je zwei Punkte bekommen),
und sieben Probanden (6,73%) haben vier Adjektive richtig zuge-
ordnet (und je zwei Punkte bekommen), was ein sehr gutes Ergeb-
nis darstellt (fast zwei Drittel sehr erfolgreich). Aufierdem kdnnen
wir schlief3en, dass die Effizienz bei der Losung der lexikalischen
Teilaufgabe sehr hoch war, weil der kleinste Prozentsatz der rich-
tigen Antworten (in Bezug auf andere Adjektive) fiir das Adjektiv
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diinner sogar 75% betragen hat. Das beweist den grofien Einfluss
des Englischen als L2 auf das Lernen des Deutschen als L3 (in der
Situation, wenn Serbisch L1 neutral ist). Kleinere Effizienz bei ei-
ner kleineren Probandenanzahl (ein bisschen mehr als Viertel) bei
der Losung dieser Teilaufgabe deutet auf Defizite in der englischen
Sprache (und/oder in der deutschen Sprache) hin. Namlich, 13 Pro-
banden (12,5%) haben drei Adjektive, 9 Probanden (8,65%) haben
zwei Adjektive und ein Proband (0,96%) hat nur ein Adjektiv rich-
tig zugeordnet; sogar vier Probanden (3,84%), haben kein Adjektiv
richtig zugeordnet.

Die Annahme in unserer Forschung, dass die Schiiler, die
Sprach- und Strategienwissen besitzen, bei der Losung dieser Tei-
laufgabe die gebotenen Worter aus L2 und L3 effizient vergleichen
und die Bedeutung der Worter in der L3 erschliefden kénnen, wur-
de bestatigt. Es hat sich bewiesen, dass die Effizienz bei der Losung
der Aufgabe bei fast drei Vierteln der Probanden auf ein hoheres
Sprachwissen und die Benutzung der bestehenden Erfahrungen
hindeutet.

In der Analyse folgender Daten versuchen wir herauszufinden,
welches Wissen und welche Strategien die Schiiler bei der Losung
der grammatischen Teilaufgabe verwenden. Es handelt sich um in-
dividuelle Prozesse, wir werden aber versuchen, ein allgemeines
Bild von einem L3-Deutschlerner zu bekommen.

b) Analyse der Effizienz bei der Losung der zweiten Teilaufga-
be: Um was fiir eine Grammatik handelt es sich? Versuche, die gram-
matische Regel fiir deutsche (und englische) Adjektive zu formulieren.

Hier wird die Beherrschung der grammatischen Begriffe und
der Prozentsatz der Effizienz der Probanden bei der Formulierung
der grammatischen Regel durch die Induktion analysiert. Bei der
Beherrschung der grammatischen Begriffe wurden die Antworten
wie ,Komparation (der Adjektive)” und ,das Vergleichen/die Stei-
gerung (der Adjektive)” als richtig ausgewertet. Wenn die Schii-
ler zu den Begriffen ,Komparation/Steigerung/Vergleichen“ auch
zusatzliche Begriffe wie ,Antonyme/Adjektive entgegengesetzter
Bedeutung“ zugeschrieben haben, haben diese nicht negativ die
Auswertung der richtigen Antworten beeinflusst. Im Hinblick auf
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die Formulierung der grammatischen Regel wurden auch die Syn-
tagmen wie ,Stamm/Adjektiv + Endung ,er” und dhnliches ausge-
wertet.

Fast die Halfte der Probanden hat eine richtige Antwort auf die
gestellte Frage Um was fiir eine Grammatik handelt es sich? gegeben.
Néamlich, 45 Probanden (43,26%) haben den Begriff , Komparati-
on“ oder ,Vergleiche/Steigerung” richtig genannt, fiinf Probanden
(4,80%) hatten richtige, aber sprachlich ein bisschen unprazise
Antworten, und ein Proband hat eine richtige Antwort gegeben,
aber dazu gab es eine Ubergeneralisierung. Nur drei Antworten
(2,88%) waren unklar/unbestimmt. Mehr als ein Viertel (26,92%)
bzw. 28 Probanden haben keine Antwort gegeben, und 22 Pro-
banden (21,15%) haben eine falsche Antwort gegeben, was insge-
samt ein bisschen weniger als die Halfte der Probanden (48,07%)
ausmacht. Wir kdnnen schliefRen, dass die Hélfte aller Probanden
grammatische Begriffe (als auch sprachliche Phdnomene) be-
herrscht, was einer der Indikatoren des weniger oder mehr entwi-
ckelten Sprachbewusstseins und der Reflexion sein kann, wahrend
die andere Halfte keine konkreten grammatischen Begriffe kennt,
beziehungsweise Defizite in diesem Bereich hat. Es gibt sehr wenig
Probanden, die auf dem mittleren Niveau grammatische Katego-
rien beherrschen. Individuelle Unterschiede sind merkbar.

Wenn es um induktives Erschlieféen handelt (Versuche, die
grammatische Regel fiir deutsche (und englische) Adjektive zu formu-
lieren.), hat es sich herausgestellt, dass mehr als die Halfte (56,73%)
diese Fahigkeit nicht besitzt, weil 59 Probanden die grammatische
Regel nicht formulieren konnten oder eine falsche Antwort gege-
ben haben. Bei unvollstindigen Antworten handelt es sich bei 18
Probanden (17,30%) um eine unprazise Ausdrucksweise oder
Ubergeneralisierung, z.B. ,alle Adjektive“ (also, nicht nur Kompa-
rativ), oder ,Worter/alle Worter” oder ,manche Adjektive“ haben
die Endung ,er”, und dhnliche Unscharfe. Solche Unschérfe in der
Verbalisierung bei dieser kleineren Probandenanzahl vermindert
ihre Fahigkeit nicht, die grammatische Regel zu formulieren und
das Potenzial fiir die Sprachreflexion zu zeigen, daher kann man
schliefden, dass sie gewisse (mittelmafdig entwickelte) Fahigkeit fiir
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induktives Erschliefen besitzen. Das Viertel aller Probanden (27,
bzw. 25,96%) hat in Form eines Satzes, manchmal eines Syntag-
mas, die Regel formuliert und auf das hohe Niveau des induktiven
Erschlief3ens gezeigt. Wenn man diese Fahigkeit mit dem oben ge-
nannten Sprachwissen im Zusammenhang bringt, kann man schlie-
3en, dass diese kleinere Probandenanzahl ein hoch entwickeltes
Sprachbewusstsein, bzw. Reflexion besitzt.

Beziiglich der zweiten Teilaufgabe war unsere Annahme, dass
die Probanden mit ausreichendem Sprach- und Strategienwissen
das grammatische Phanomen wahrnehmen, das Wissen aus dem
Englischen aktivieren, und mithilfe der englischen Referenzgram-
matik das Phdnomen nennen und die Regel dazu formulieren kon-
nen. Die verbalisierte Reflexion der Probanden hat uns Einsicht in
den Denkprozess ermoglicht, der sich bei den Probanden wahrend
der Aufgabelosung entwickelt hat. Das Beherrschen des Sprachwis-
sens und der Sprachstrategien hat gezeigt, dass ein hoheres Niveau
der Reflexion bzw. des Sprach- und Sprachlernbewusstseins bei
nur einem Viertel der Probanden besteht, was einen kleinen Pro-
zentsatz darstellt.

11. Zusammenfassung der Ergebnisse

Bei der Analyse der Effizienz der ersten und zweiten Teilauf-
gabe haben wir zwei unterschiedliche Erscheinungen beziiglich
des Entwicklungsniveaus des Sprachwissens, des Wissens iiber die
Sprache und der Strategien, bzw. des Sprachbewusstseins/der Re-
flexion beobachtet.

Erstens: Bei der Losung der lexikalischen Teilaufgabe war die
Effizienz bei allen Probanden hoch (67% - alle fiinf richtigen Ad-
jektive; 6,73% - vier richtige Adjektive). Der positive Einfluss des
Wissens aus L2 auf L3 gerade bei der Losung dieser Aufgabe wurde
bei allen bestatigt, was beweist, dass L2 beim L3-Lernen auch Hil-
fe fiir jene Probanden darstellt, deren Sprachbewusstseinsniveau
als niedrig eingeschatzt wurde, als auch fiir jene, deren Sprachbe-
wusstseinsniveau als hoch eingeschatzt wurde. Die Struktur der
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gestellten Aufgabe hatte eine spezifische Rolle, den Effekt ,der Be-
wusstmachung’, weil das Wissen aus L2 bei der Mehrheit der Proban-
den aktiviert wurde. Die Aufgaben im L3-Deutschunterricht sollten so
strukturiert werden, dass sie leichte Aktivierung von L2 ermoglichen.

Zweitens: In der Analyse der Ergebnisse der grammatischen
Teilaufgabe hat sich der grof3e Unterschied in der Effizienz der Lo-
sung der Aufgabe gezeigt, die den Transfer des Wissens iiber die
Sprache und der Strategien aus L2 erfordert hat (Sprachbewusst-
sein/Reflexion).

Hinsichtlich der Beherrschung der grammatischen Begriffe hat
sich gezeigt, dass eine Hélfte der Probanden diese beherrscht, und
die andere Halfte nicht (hat Defizite). Individuelle Unterscheide
sind merkbar.

Hinsichtlich des induktiven Erschliefiens hat sich gezeigt, dass
diese Fahigkeit mehr als die Halfte der Probanden nicht besitzt,
dass eine maf3ig entwickelte Fahigkeit weniger als ein Fiinftel der
Probanden besitzt, und dass eine hoch entwickelte Fahigkeit mehr
als ein Viertel der Probanden besitzt.

Der Unterschied in der Effizienz bei der Losung der Aufgabe
hat zur Schlussfolgerung gefiihrt, dass eine Korrelation zwischen
der Effizienz und dem Sprach- und Sprachlernbewusstsein besteht.

12. Schlussfolgerung

Die Ergebnisse dieser Forschung sind fir die Entwicklung
der Mehrsprachigkeit im L3-Deutschunterricht bedeutend, weil
sie wichtige Daten tliber die mehrsprachigen Kompetenzen der
L3-Deutschlerner (Sprachbewusstsein, Sprachlernbewusstsein),
tiber Defizite und Erschwernisse, als auch tiber das Potenzial bie-
ten, das L3-Lerner mit sich hineinbringen. Die Implikationen dieser
Befunde widerspiegeln sich in der Benutzung des Potenzials des
Englischen als L2 und in der Fahigkeit der Reflexion fiir Sprachen-
lernen, als auch in ihrer Anregung im L3-Deutschunterricht. Aufder
der Reflexion ist die Aufmerksamkeit, Induktion, Kontrastieren und
Gesprach liber Sprachen wichtig.
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Ein niitzlicher Indikator in dieser Forschung ist die Auswahl
des Unterrichtsmaterials und die Didaktisierung der Inhalte der
bestehenden Lehrwerke. Die Aufgabe/Ubung, die in der Forschung
benutzt wurde, war ein Instrument ,zur Bewusstmachung” und
Anregung der Reflexion. Im L3-Unterricht sollen Materialien/
Ubungen benutzt werden, die aufmerksames Wahrnehmen und
Sprachbewusstsein anregen, besonders auf dem Anfangsniveau.
Dabei soll man von den Einstellungen und Wahrnehmungen der
Schiiler ausgehen und sie dabei anregen, ihre Beobachtungen tiber
die Sprache und Lernprozesse auszusagen. Die Empfehlung fiir den
L3-Deutschunterricht in Serbien ist die Anregung der Entwicklung
des Sprachwissens als Grundlage des Sprachhandelns und der Re-
flexion, und die Entwicklung des Sprach- und Sprachlernbewusst-
seins. Der Zugang zu L2- und L3-Lehren dndert sich. Implizites
Lernen, das fiir niedriges Alter spezifisch ist, wird durch explizi-
tes Lernen in der Periode ersetzt, wenn die zweite Fremdsprache
(L3) einsetzt. Deshalb sollten kognitive Dispositionen geschaffen
werden, die dazu fiihren, dass Sprachwissen aktiviert und benutzt
wird, und die wird ,von Wissen und Kenntnissen iiber Sprachge-
brauch und von Spracherfahrung geleitet” (Budde 2012: 57).
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Hukosiera MomuusioBuh

YTULA] CTEYEHUX 3HAA U HCKYCTABA
N3 JE3UKA JI2 HA YYEIGE JE3UKA JI3
Y JEKCUYKO-TPAMATUYKHUM BEXKBAMA

Pe3ume

Paz ce 6aBUM MCNIUMTHBAaKEM YTHIIAja IPETXOJHUX 3HAba U UCKYCTaBa
yYeHHKa U3 eHIJVIECKOT Kao IPBOT CTpaHoOr je3ukKa (J12) Ha yuere HeMauKor
Kao Jpyror crpaHor je3uka (J/I3) KoJ y4eHHKa I1eCTOr pa3pesa OCHOBHE
IIKOJIe KOjUMa je CPIICKH MaTepH je3uk (JI1) mpu periaBamwy JIEKCUYKO-
rpaMaTHUYKOT 33/aTKa, IPYU YeMY Ce aHaJIM3Kpa U pedJieKcHja 0 je3NIKUM
cTpyktypaMa y JI2 u JI3 y TOKy u3pajie KOHKpeTHOT 3a/iaTKa U yKasyje
Ha 3Hayaj je3u4Ke CBeCHOCTH (language awareness) U CBECHOCTH O yUerby
jesuka (language learning awareness). OCHOBY paJia YMHH je IU/aKTHUKA U
MeTO/IMKa TepLHjapHUX je31Ka, a carvie/laBajy ce KapaKTepPUCTHKe HacTaBe
HeMauyKoT Kao JIPYroT CTPAHOT je3uKa Ioc/e eHrieckor (KoHuenTt DaFnE).
PesysTaTh eMOUpHjCKOT HCTpa)KMBama MNpPyKajy HaM YBHUA y mpodui
y4eHHMKa HeMadkor Kao JI3 y morsesly pa3BHjeHOCTH JeK/JapaTUBHUX
Y TNpoLeypa/IHUX 3HaHa, OJHOCHO je3uYKe CBECHOCTH U CBECHOCTH O
yuemy je3uka. PesysnTaTu BpejHOBamba JIEKCUUKOT 33/1aTKa (KOjU 3aXTeBa
TpaHchep 3Hama) MOTBPhHYjy mo3uTwBaH yTuiaj JI2 Ha ydyewe JI3 u
ycnemHocT BehrHe yyeHuka JI3 jesuka y penaBamy 3a/aTKa 6e3 063upa
Ha HUBO pedJieKCcHje 0JHOCHO je3nuKe CBECHOCTH. Pe3y/srTaT BpeJHOBamba
rpaMaTHUYKOr 33JjlaTKa (Koju 3axTeBa TpaHchep 3HAWa U CTPATETH]a,
OJIHOCHO WH/IYKTUBHO 3aKJby4MBame) NOTBPhyjy Ja ycmemHocT y
pellaBamy OBOT 33/laTKa 3aBUCH 0/ HUBOA je3WYKe CBECHOCTH U CBECHOCTH
0 y4emy je3rKa, OfHOCHO pedJieKcHje. UMILIMKaLMje 0BOT UCTPaXKUBakbha
110 HAaCTaBY HEMAYKOT Kao APYrorT CTPaHOT je3uka y Cpbuju, ¥ TepuujapHUX
je3rKa yomliTe, cacToje ce y Ipy:Kamwy YBU/JA HaCTaBHUIIMMA O je3UYKOM
noHamamwy JI3 ydyeHHKa y CMHCIy Kopulnhewa NpPETXOJAHUX 3Hawka U
cTpaTeruja, o AepUIMTHMA y je3UYKUM M CTPATErHjCKUM 3HAKUMA,
3HambMMa 0 je3UKy, Kao M 0 BXKHOCTHU MO/CTHUIIamba je3UuYKe CBECHOCTH U
CBECHOCTH O YYeHy je3uKa y HacTaBU ApPyror CTPAHOT je3MKa, Ipe cBera
KpO3 a/ieKBaTaH 0jabup 3a/1aTaka.

KibyuyHe peun: eHryiecku Kao J12, HemMadyku Kao JI13, TpaHchep 3Hama
Y CTpaTeruja, jesauyka CBeCHOCT, CBECHOCT O y4YeHy je3uKa
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DECENTRATION ET REFLEXIVITE :
UNE EXPERIENCE DIDACTIQUE EN FLE

Le veeu d’intercompréhension du CECRL exprime le c6té illusoire du
mimeétisme culturel ; en effet, la compétence culturelle s’avére étre autoré-
férentielle et, dans un contexte interculturel, fonctionner didactiquement
selon une méthode qui rétablit la primeur de la compétence de compré-
hension écrite. La décentration culturelle souhaitée en vue de cette ren-
contre interculturelle amene les acteurs de la classe de FLE a se position-
ner entre sympathie et empathie. Les implications didactiques de cette
constatation invitent a remettre en question le document authentique, a
favoriser le travail en sous-groupes et a privilégier la pédagogie inversée.

Mots-clés : intercompréhension - didactique du FLE - compétence
culturelle - décentration - réflexivité - empathie - sympathie

1. Introduction

Cet article a pour but de présenter une expérience didactique
de FLE dans un environnement interculturel, et plus précisément
de tenter d’analyser, sur base des cours donnés, dans quelle mesure
un retour réflexif sur la pratique pédagogique permet d’affiner cette
derniére en y intégrant la notion de décentration, c’est-a-dire d’adap-
tation au public local. Il se base sur deux cours donnés les 10 et 17
novembre 2016 a un groupe d’étudiants de la faculté de Philologie
de Belgrade ayant le francais comme matiére optionnelle ; autrement
dit, ces 29 étudiants venant de chaires différentes ne se destinent a
priori pas a un usage professionnel du frangais en tant que langue
de spécialisation, mais plutét comme langue d’appoint. Le choix de

* bertrandfonteyn@gmail.com
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cette matiére optionnelle s’explique par le fait qu’ils ont tous, peu
ou prou, fait du francais dans I'enseignement secondaire. Je constate
dés le premier cours du semestre (début octobre) que les niveaux
sont tres hétérogenes, non seulement entre les apprenants, mais
également au niveau des compétences langagiéres ; typiquement, la
compréhension écrite est tres bonne et 'expression orale et écrite
laisse beaucoup a désirer malgré, dans certains cas, jusqu’a huit an-
nées d’apprentissage du francais dans I'enseignement secondaire. A
ce stade, il me faut aussi préciser qu'un premier sondage de début
de semestre m’'amene a supposer le groupe comme culturellement
homogeéne, serbe et serbophone, avec comme seule exception une
étudiante roumaine originaire de Voivodine, également serbophone.

Le cours de FLE dont il est question ici se donne a raison de quatre
heures par semaine. Le support didactique en est la méthode Echo 2
(niveau A2/B1), publié par CLE International. Le groupe d’apprenants
ici envisagé est en deuxieme année de francais optionnel et travaille les
unités 3 et 4, soit huit lecons (9 a 16), au rythme d’une legcon par mois.
Chaque lecon se compose de quatre « chapitres » : coupures de presse,
grammaire, dialogues et civilisation. En tant que locuteur natif belge, je
me charge des parties « coupures de presse » et « civilisation », a raison
de deux heures par semaine, les deux autres heures étant a charge de
ma collégue serbe. Un cahier d’exercices accompagne cette méthode.
De plus, j'illustre chaque lecon par des ajouts de matériel culturel se
rapportant au theme étudié ou a I'actualité du moment. Sur cette base,
je tache de travailler les quatre compétences langagiéres (compré-
hension écrite et orale, expression écrite et orale) afin d’amener les
étudiants au niveau B1 le plus homogene possible. Or, ce manuel est
obsolete, il s’agit de I'édition de 2008, ce qui s’avére particuliérement
génant pour les sections portant sur l'actualité, dont je dois bien en-
tendu m’éloigner. En outre, il s’agit d'un manuel centré presqu’exclusi-
vement sur la France. Ces deux particularités m'invitent a prendre mes
distances par rapport au manuel ; cela peut certainement dérouter les
étudiants qui voient cet outil comme une base de référence linguisti-
quement rassurante. Je tacherai de montrer par un exemple les avan-
tages didactiques de I'éloignement ainsi que ses piéges.

Au quotidien, ma facon de travailler et de faire participer I'en-
semble des étudiants est de m’approcher un maximum de leur ré-
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alité quotidienne afin qu’ils puissent la commenter en francais. Ils
connaissent mon intérét pour leur pays et ma connaissance relati-
vement profonde, par rapport au touriste de passage, de leur culture
- j’habitais alors en Serbie depuis deux ans et connaissait le pays
depuis plus de douze ans. Pour leur part, les étudiants font montre
d’une tres large ouverture d’esprit quant aux cultures étrangeres ;
I'interculturalité est donc de mise. Mais est-elle effective automati-
quement ? Rien n’est moins sir ; dans ce travail, je vais tacher d'il-
lustrer une recherche d’espace de rencontre interculturelle en reve-
nant sur les modalités didactiques de cette démarche. Au vu de ce qui
précéde, le défi consiste pour moi a tenter dans un premier temps
de définir un espace interculturel de dialogue ; un tel espace devrait
étre symboliquement neutre, c’est-a-dire pouvoir permettre un dia-
logue franc et égalitaire dans une langue qui est ma langue mater-
nelle et la langue cible des apprenants tout en abordant des réalités
culturelles qui sont propres a la Serbie. Voici le postulat de départ
de I'expérience dont cet article veut rendre compte. Cette recherche
de posture égalitaire, entre ma langue et leur culture, m’amene a
envisager la mise en place didactique des lecons ; cela sous-entend
I'adaptation aux particularités culturelles, linguistiques et sociolo-
giques de mon public. Je discuterai également la réciproque, a savoir
I'adaptation des apprenants a la langue et a la culture cibles. Dans un
second temps réflexif, je tenterai d’analyser dans quelle mesure cette
adaptation, ou décentration, a pu étre effective et le cas échéant, de
montrer les avantages didactiques qu’elle induit’.

2. Environnement interculturel et positionnement
décentré : état de la question en psychopédagogie
et en didactique

Tout d’abord, je tiens a évoquer brievement un document de na-
ture politique et non pas didactique, afin de situer le cadre général dont
le Conseil de I'Europe a fait une référence internationale : il s’agit du

1 Pour une approche réflexive et auto-évaluative du praticien, voir : Schén
(1983). Pour l'application de ces concepts a la didactique des langues en
environnement interculturel : Zarate (2003).
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CECRL (Conseil de I'Europe 2001 : 9-13), dont le premier chapitre dé-
crit I'objectif général du projet dans son contexte politique et éducatif.
Ce qui frappe, a la lecture de ce chapitre, c’est le souci de nuance, aussi
bien en ce qui concerne les niveaux a atteindre en fonction des emplois
projetés des langues qu’en la prise en compte des cultures en tant que
constituants des individus. Les Européens sont amenés a évoluer de
plus en plus dans des contextes plurilingues ou

... ['individu] ne classe pas ces langues et ces cultures dans des
compartiments séparés mais construit plutét une compétence
communicative a laquelle contribuent toute connaissance et
toute expérience des langues et dans laquelle les langues sont
en corrélation et interagissent (Conseil de I'Europe 2001 : 11).

Le CECRL est bien présenté comme une taxinomie généraliste,
mais aussi comme un outil proposé aux praticiens en vue que ceux-
ci se 'approprient et contribuent a le faire évoluer.

Soyons clairs : il ne s’agit aucunement de dicter aux praticiens ce
qu’ils ont a faire et comment le faire. Nous soulevons des ques-
tions, nous n'apportons pas de réponses. La fonction du Cadre
européen commun de référence n’est pas de prescrire les objectifs
que ses utilisateurs devraient poursuivre ni les méthodes qu’ils
devraient utiliser (Conseil de 'Europe 2001 : 4).

Voici pour l'invite. Or, qu’en font les didacticiens ? Cette inter-
culturalité affirmée et se souciant de I'apprenant en tant qu’indivi-
du porteur d’une culture semble avoir re¢cu un écho favorable chez
beaucoup de théoriciens de la didactique, qui sont souvent eux-
mémes des praticiens. Il s’agira donc de développer des approches
respectueuses de ces deux entités assez éloignées I'une de I'autre
que sont 'apprenant, d'une part, et sa culture, de I'autre, avec cette
difficulté théorique supplémentaire d’évaluer dans quelle mesure
les étudiants sont des représentants typiques de leur culture.

On sera donc attentif a proposer des modes opératoires qui soient
compatibles avec I'environnement scolaire dans lequel ils vont
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étre appliqués et selon des attentes a la mesure des moyens mis
en ceuvre. Aucun volontarisme pédagogique ne pourra contreba-
lancer l'influence de facteurs sociaux et matériels, quand ceux-ci
sont orientés négativement. Etre capable d’apprécier la marge de
manceuvre effective dont dispose le pédagogue par rapport aux
aptitudes individuelles des éléves, par rapport aux différences de
capital économique et culturel, par rapport a I'allocation de res-
sources aux écoles, constitue une compétence diagnostique es-
sentielle pour toute mise en place ou révision d’'un plan de travail
portant sur le francais. Le réalisme doit prévaloir, ce qui ne signifie
pas que I'on renonce a toute ambition, mais que I'on recherche-
ra des solutions pédagogiques dans des voies qui jusqu’a présent
n‘ont pas été explorées (Vigner 2001 : 23).

Cette prise de position de Vigner me semble pour le moins
consensuelle et ne pas étre porteuse de solution innovante concrete.
Il est intéressant de noter qu’il rédige ces lignes I'année méme de
la rédaction du CECRL. En fait, Geneviéve Zarate problématisait I'en-
seignement d’'une culture étrangere de fagon beaucoup plus incisive
et détaillée quelque quinze ans plus tot, dans Enseigner une culture
étrangere (Zarate 1986). Dans le premier chapitre de cet ouvrage,
Zarate s’interroge sur la compétence culturelle en langue étrangere
et cherche a la situer entre ethnocentrisme et relativité, ce qui me
semble étre la position délicate dans laquelle se trouve tout ensei-
gnant en contexte interculturel. Elle pose d’abord une constatation
qui brusque le point de vue de pas mal de méthodes de langue, en-
core aujourd’hui, a savoir que le mimétisme culturel est illusoire.
C’est en effet une vue de I'esprit que de vouloir faire se comporter ou
réfléchir un apprenant selon les codes de la culture cible. Sa familiari-
té et son expérience de cette culture ne sont que des étapes dans son
processus d’apprentissage et il convient de ne pas s'illusionner sur
I’éventuelle excellence des connaissances interculturelles de 'appre-
nant ; elles ne constituent en rien un transfert ontologique. Un des
principaux marqueurs d’appartenance a une culture est ce que Za-
rate appelle « I'implicite culturel », une nébuleuse tacite, fondée sur
I'expérience qu'un individu a d’'une culture et qui lui sert a identifier
(ce) qui fait partie de sa culture et (ce) qui en est extérieur.
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Donc, la compétence culturelle selon Zarate sera la capacité plus
ou moins développée d'un apprenant de jongler avec les codes impli-
cites d'une autre culture. Ce jeu est fait de non-dits, de titonnements
et méme de duplicité, en ce sens que la mobilisation de I'implicite
est par nature allusive. Ceci posé, Zarate aborde le cas de la classe
de langue étrangere, dans laquelle la différence culturelle est institu-
tionnalisée. Un individu entre dans cette classe avec un savoir cultu-
rel efficace, le sien propre, qui lui sert depuis son enfance ; ce bagage
est considéré comme inné, allant de soi. Or, en classe de FLE, on va
remettre en cause ce conservatisme, voire ce narcissisme culturel.

Dans la confrontation avec l'altérité, les membres d’'une com-
munauté recherchent d’abord le plaisir des retrouvailles avec
eux-mémes, la permanence de leur vision du monde (Zarate
1986 : 24-27).

On le constate d’emblée : le dialogue interculturel se heurte a
des obstacles préalables a sa mise en place méme. En effet, I'inter-
rogation sur des faits culturels étrangers se fait a priori en référence
a la culture maternelle. Il s’agit donc de contextualiser |'expérience.
Or, en classe de FLE, Zarate remarque pertinemment que le role du
locuteur natif est souvent surestimé en ce sens que lui non plus ne
se positionne pas avec le recul nécessaire par rapport a sa propre
culture, dont il n’a qu'une expérience pratique. Je reviendrai plus loin
sur cette question a propos du concept de décentration. Par contre le
prof étranger jouit de cet avantage qu'il arrive en situation muni de
ses savoirs antérieurs, au sein desquels il va puiser ceux qu’il pense
étre les plus a méme de fonctionner en contexte, alors que les sché-
mas de perception de 'apprenant étranger sont a priori en inadéqua-
tion avec cette empreinte culturelle. Le prof étranger dispose de plus
de cette perspective particuliére qui lui permet d’identifier des pra-
tiques culturelles invisibles aux représentants d’'une autre culture,
parce que tres profondément ancrées et non questionnées.

Zarate termine son premier chapitre en insistant sur la nécessité
d’enseigner la relativité des taxinomies et sur la permanence d’une
incommunicabilité relative. Si 'expression « dialogue des cultures »
révele en effet plus une volonté qu'une réalité, il n’en demeure pas
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moins qu’'un apprentissage de la relativité est possible : Zarate le si-
tue dans la compréhension de certains implicites de I'autre culture. Il
est illusoire d’essayer de développer une compréhension globale de
toute la culture, a savoir de tous les implicites, mais chaque paralléle
créé entre les implicites de deux cultures favorise le dialogue inter-
culturel; cette démarche ne se limite pas a I'aspect intellectuel, elle
peut étre aussi affective, par exemple. Enfin, la confrontation cultu-
relle améne a une prise de conscience de sa propre identité, ce dontil
sera également question plus loin.

Genevieve Zarate est incontestablement une référence dans le do-
maine de la didactique des cultures et je verrai plus bas quels avan-
tages pratiques je peux retirer de ses travaux. A ce stade, il convient de
recentrer le propos sur la didactique des langues en milieu intercultu-
rel. Dans I'esprit du CECRL, Windmdiller remarque que :

La langue est un moyen d’apprentissage qui tend vers autre
chose : la communication avec les membres d'une culture
étrangere. Mais plus que I'objectif formatif et fonctionnel, I'ap-
prentissage d'une langue poursuit aujourd’hui, et plus que dans
le passé, un objectif humaniste : I'intercompréhension entre les
différentes cultures. [...] Le fait de considérer la langue comme
le moyen de transmission de la culture étrangeére est fonda-
mental en didactique, quand il s’agit de définir les objectifs
d’enseignement/apprentissage linguistiques et communicatifs
(Windmiiller 2011 : 23).

La notion clé ici introduite est celle assez contemporaine d’in-
tercompréhension, c’est-a-dire la communication harmonieuse
entre différents locuteurs pouvant parler chacun sa langue et pour
autant se comprendre. Dans le premier chapitre de leur ouvrage
(Escudé, Janin 2010), Pierre Escudé et Pierre Janin se réjouissent
que cette approche se soit récemment dotée d'un corpus théo-
rique qui en a fait une didactique des langues étrangéres. Ces deux
auteurs commencent par condamner l'idée désormais obsoléte
d’Etats-nations monolingues. Ensuite, en passant au plan indivi-
duel, ils posent que tout locuteur est potentiellement plurilingue.
Selon eux, et je les rejoins sur ces points, I'intercompréhension a
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divers avantages, d’abord de nature éthique. En effet, la communica-
tion plurilingue s’avere plus équitable que le recours habituel a une
quelconque lingua franca en matiere de respect des langues et des
cultures, la langue étant vecteur d’identité et non pas seulement outil
pratique a des fins de communication. Au-dela de cette constatation
de base, et dans le cadre de cet article, c’est surtout au point de vue
didactique que cette approche semble la plus porteuse d’innovations
; en effet, ainsi que déja signalé, de I'intercompréhension découle une
didactique des langues étrangéres qui dépasse 'apparent paradoxe
de souhaiter voir chacun parler sa propre langue. Le rdle de I'ensei-
gnant est ici particuliérement important pour éviter les situations de
diglossie ou d’hybridation langagiére mal maitrisée. L'idée de base
est celle du décloisonnement de I'apprentissage et celle, plus avan-
cée, du décloisonnement des familles de langues. En postulant un
continuum entre les langues, on suppose qu’'un locuteur va pouvoir,
par transfert, aisément comprendre une langue proche de la sienne
et, de proche en proche, pouvoir aborder des langues de plus en plus
éloignées. Cela présuppose bien entendu une didactisation adéquate,
j'y reviendrai plus bas. Cette approche est d’autant plus actuelle
qu’elle est opérative dans le contexte de globalisation culturelle qui
est le notre ; en effet, si nous considérons par exemple la presse quo-
tidienne distribuée gratuitement dans le métro dans le monde occi-
dental, force est de constater des similitudes de codes non linguis-
tiques qui facilitent la transversalité de la communication.

Au niveau linguistique, le postulat est celui de '« invariance
dans la variabilité », décliné selon deux lois propres aux langues :
la loi de la fusion et la loi de la diffraction. La premiere stipule qu'’il
n'y a pas d’isolat linguistique, qu’aucune langue n’est absolument
opaque a au moins une série d’autres langues pour peu que soit
effectué un certain travail d’apprentissage des codes. La seconde,
quant a elle, pose que toute langue est amenée, par l'usage et I'évo-
lution, a étre déclinée a l'infini. Les concepts qui découlent de ces
lois relevent de I'idée de continuum entre les langues : I'intercom-
préhension fonctionne par affinité géolinguistique, elle est mue par
I'intentionnalité du locuteur cosmopolite, conscient des différences
linguistiques et désireux d’en surpasser certaines. L'idée recue de
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I'opacité des langues une fois tombée, on suppose un apprenant
plus en confiance, qui va regarder d'un ceil plus conquérant la
possibilité de créer des ponts entre les langues ; c’est ici I'idée de
prédictibilité qui est mobilisée, soit celle de déduire d'une langue
connue un contenu en langue inconnue en y cherchant les éléments
compréhensibles, tels que les mots internationaux, les éléments
paratextuels, etc. Lapprenant va également mobiliser la stratégie
du transfert, au sens ou Cuq l'entend, c’est-a-dire « I'ensemble des
processus psychologiques par lesquels la mise en ceuvre d'une ac-
tivité dans une situation donnée sera facilitée par la maitrise d’'une
activité similaire et acquise auparavant » (Cuq 2003 : 240).

Jusqu'ici, I'intercompréhension parait aller de soi, ne rien offrir
de franchement novateur au voyageur qui a intégré ses postulats et
met en pratique ses préceptes. Mais, une fois de plus, c’est en tant
que didactique des langues étrangeres qu’elle offre a mes yeux le
plus de potentialités. Escudé et Janin continuent leur description
des caractéristiques de I'intercompréhension en brisant certaines
idées recues ou pratiques habituellement considérées comme ina-
movibles en didactique des langues étrangéres. Tout d’abord, ils
déploient le concept de stratégie d’approximation, essentiel selon
eux ; en mobilisant cette stratégie, I'apprenant va évoluer de géné-
ralisations en conceptualisations de plus en plus fines en fonction
du contexte et de ses besoins sans que sa communication soit entra-
vée par un quelconque blocage. L'usage de mots « vides », comme
par exemple « machin » ou « truc », les approximations et autres
imprécisions vont lui permettre une communication relativement
fluide. Bien entendu, cette imprécision ne peut étre que relative-
ment ponctuelle et amenée a disparaitre au fil de 'apprentissage.

L'idée développée apres est quant a elle assez révolutionnaire,
dans le sens littéral du mot, a savoir qu’elle nous raméne a un état
de la didactique des langues que nous pensions peut-étre a jamais
disparu: c’estle primat de la compétence de compréhension écrite.
Escudé et Janin écrivent :

L'apprentissage langagier scolaire ou universitaire fonctionne
sur une base de « non-contact » des langues : dans le cours, mono-
linguisme et traitement simultané des compétences se donnent
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comme une garantie d’authenticité linguistique. Cette approche,
tributaire d’'une certaine représentation des langues, montre hé-
las trop souvent sa stérilité fonctionnelle. L'intercompréhension
prend le probleme a l'envers : puisque les langues 2,3,4,5, décou-
vertes simultanément dans le processus d’'intercompréhension,
ne peuvent pas étre réalisées dans une situation sociale authen-
tique (de conversation en interaction par exemple), la présence
écrite constitue la seule facon acceptable de les convoquer sco-
lairement et intellectuellement (Escudé, Janin 2010 : 47).

Citant diverses recherches, Escudé et Janin montrent ce que
jappellerai la compénétration des compétences : a partir d'un
travail sur la compréhension écrite se développe mécaniquement
des capacités productives et réceptives. Cette approche bouscule
bien entendu I'approche communicative ; en I'étudiant de facon
plus pratique, je pense pouvoir en tirer des résultats intéressants
compte tenu de ma situation en classe de FLE.

Dans le cas pédagogique qui m’occupe, c’est cette derniere ap-
proche, celle de I'intercompréhension, qui me semble porter le plus
de potentialités. Je verrai dans le point suivant les pistes pédago-
giques qui peuvent étre établies sur base des éléments théoriques
passés en revue dans cette premiére partie.

3. Pistes didactiques

A ce stade, je dois donc dégager des pistes pédagogiques qui
me permettront d’établir un dialogue interculturel. Il convient dés
lors de se poser la question de la place de I'apprenant et de celle
de I'enseignant, ou plus exactement la question de leur lieu de ren-
contre. La notion d’interculturalité entend dépasser celle de multi-
culturalisme, laquelle se « contente » de constater des différences
culturelles. Or, 'approche interculturelle ambitionne de surmonter
ce constat afin d’amener les personnes en présence a un dialogue
raisonné qui implique pour chacun des participants au dialogue
interculturel une certaine objectivation de son propre systeme de
référence culturel ; autrement dit, un questionnement autoréflexif
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(Robert 2009 : 102-113). Au-dela de cette remarque initiale, se
posera aussi la question de 'engagement dans le dialogue : dans
quelle mesure peut-on bousculer les a priori culturels en place, le
politiquement correct par exemple ?

Dans cette optique, le prérequis qui semble tomber sous le
sens est de dépasser les préjugés et les stéréotypes ; cela va de soi
en théorie, mais arriver a un niveau poussé d’« objectivation » de
son discours et de sa pratique est plus complexe qu’il n'y paratit.

Chaves, Favier et Pélissier envisagent une rencontre intercultu-
relle en trois phases (Chaves, Favier, Pélissier 2012 : 21) : une pre-
miere phase de projection de ses propres référents culturels sur au-
trui, vu comme un étranger, une seconde phase de reconnaissance
de la différence culturelle de I'autre mais sans retour sur sa propre
culture et enfin une troisieme phase au cours de laquelle la relativi-
té du systeme culturel de 'autre aide le locuteur a relativiser le sien
propre, a ne plus le considérer comme unique et supérieur.

Fondamentalement, le concept psycho-didactique a mobiliser
pour aboutir a cet objectif est la décentration. Les auteurs mention-
nés plus haut en parlent en ces termes :

Les locuteurs en présence se débarrassent de leurs lunettes
« ego-socio-ethnocentriques » et acquierent ainsi la faculté
de développer une vision plus objective du monde dans le-
quel d’autres points de vue, d’autres manieres de voir, d’autres
structures de pensée seront perceptibles et reconnus comme
légitimes. Ce processus de décentration demande une volonté,
un effort et un apprentissage. La peur de I'inconnu, de I’étran-
ger, de ce qui n’'est pas familier est naturelle. La décentration
permet a I'individu d’aller a la rencontre de I'autre en renon-
¢ant a une position dominatrice et en dépassant la crainte. Elle
implique de ne plus ressentir la (les) culture(s) étrangere(s)
comme une menace, mais au contraire comme une source d’en-
richissement personnel et collectif. Elle permet aussi d’adopter
une réflexion sur les propres référents culturels de son groupe
d’appartenance. Se décentrer signifie donc s’ouvrir positi-
vement a l'autre tout en effectuant un retour réflexif sur soi-
méme (Chaves, Favier, Pélissier 2012 : 49).
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Ici, plusieurs remarques s'imposent. Il y a tout d’abord la com-
plexité de définir les notions d’apprenant et d’enseignant, que Cuq
et Gruca discutent en s’interrogeant sur la centration sur 'apprenant
(Cug, Gruca 2005 : 137-150). La nécessité de forger des concepts di-
dactiques ne peut effacer la nature essentiellement protéiforme de
ces concepts envisagés socialement. Mais au-dela de cette limite, ces
deux auteurs ne semblent envisager que la centration sur l'appre-
nant et non pas la décentration de I'enseignant lui-méme dans un
contexte interculturel. [Is commentent certes I'aspect maieutique de
la fonction, la qualifiant d’ « éclatée » (Cuq, Gruca 2005 : 147), mais ils
ne menent pas cette réflexion dans le cadre interculturel ; leurs tra-
vaux servent donc moins les besoins de cette étude. Dans la perspec-
tive qui est la mienne, il me semble en effet essentiel de considérer la
décentration de tous les acteurs de la classe, 'enseignant y compris,
afin d’arriver a ce dialogue culturel objectivé décrit plus haut.

Je tiens encore a signaler un danger inhérent a la décentration
:il s’agit de son exces en ce qui concerne un enseignant en contexte
international. En effet, « ... un exces de proximité nuit également a
la saisie objective d'une réalité culturelle » (Zarate 1986 : 28). En
d’autres termes, je veux parler de I'acculturation, qui nuit évidem-
ment a une communication interculturelle authentique telle que
définie plus haut dans la mesure ou I'enseignant, en I'occurrence,
s’accapare la culture du lieu dans lequel il opere au lieu de revenir
de facon distanciée sur sa propre culture? ; ces phénomeénes sont
évidemment fondamentalement différents.

Tout ceci étant posé, que faire en classe ? Il me semble pou-
voir dégager plusieurs pistes pédagogiques. La principale consiste
certainement en la sélection rigoureuse de documents a travailler
au cours. Zarate, nous l'avons vu, insiste sur le caractére illusoire

2 Au sujet de la différence de perspective culturelle entre les concepts de
sympathie (point de vue de la propre culture du locuteur) et d’empathie
(point de vue d’une culture différente), voir : Zarate (2003 : 109-142). Les
auteurs de ce chapitre établissent un paramétrage de la sympathie grace
aux concepts d’affinité, de compassion, de compréhension, de soutien et
d’accord. Le cadre de I'empathie, quant a lui, se mesure par la compréhen-
sion depuis un point de vue culturel différent, I'intérét, la compassion, la
bienveillance, I'affection et le dévouement.
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du mimétisme culturel pour I'apprenant. De méme, elle remet en
cause le statut prévalent du document dit authentique :

Le piege de I'authenticité [...] est celui dans lequel sont tombés
la plupart des historiens de I'histoire événementielle. A-t-il été
évité en didactique des langues ? Assurément non, lorsque la
seule authenticité d'un document suffit a en justifier la qualité
informative, lorsque ce document n’est étudié que pour ce qu'’il
dit explicitement sans qu'il soit analysé pour ce qu’il sous-en-
tend. Assurément non, lorsqu'un document est estimé « inté-
ressant » pour la classe du seul fait de la notoriété de celui qui
le signe ou parce qu'il relate un fait prestigieux ou exception-
nel. Une démarche rigoureuse impose de ne pas confondre le
haut degré de reconnaissance sociale dont bénéficie un homme
ou un fait et I'intérét que I'un ou 'autre peut représenter pour
comprendre une dynamique sociale, les représentations du
monde a I'ceuvre dans le quotidien (Zarate 1986 : 48).

Elle remarque également plus loin, et a juste titre, que les do-
cuments dits authentiques utilisés en classe de FLE ne le sont pas
pour la bonne et simple raison qu’ils sont extraits de leur contexte
original. Il s’agit donc d’artifices didactiques. Il en va de méme pour
les discours dits naturels produits en classe, qui ne reflétent pas la
facon dont un locuteur natif s’exprime hors de la classe. En fait, le
degré de « véracité » du document utilisé doit étre conforme aux
objectifs éducatifs de I'institution, avec cette réserve que la vérité
scolaire peut parfois heurter la vérité anthropologique, si 'institu-
tion considére certains sujets comme tabous. Eviter un sujet tabou
va effectivement dénaturer la relation interculturelle ; il s’agit des
lors d’aborder ces sujets malgré tout, en les contextualisant. C’est
cette contextualisation qui permettra a I'apprenant de développer
une réflexion personnelle et I'aidera a situer le document comme
étant 'expression d’'un point de vue particulier.

Il s’agirait donc pour moi d’utiliser des textes correspondant
aux besoins pédagogiques du groupe, créés entierement ou en par-
tie sur mesure. Les postulats de I'intercompréhension m’'invitent a
travailler dans la méme direction. En effet, le prof cherche avant
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tout a étre compris, quitte a simplifier sa langue, écrite ou orale
d’ailleurs ; c’est une démarche que tous les profs effectuent plus ou
moins (in)consciemment. Cette simplification va pouvoir déclen-
cher le réflexe de prédictibilité chez I'apprenant, a méme de pou-
voir identifier plus d’éléments de langage a rapprocher de quelque
chose de connu. Comme vu précédemment, l'intercompréhension
fonctionne par intégration, par opposition a I'apprentissage tradi-
tionnel qui, lui, fonctionne en juxtaposition. Il s’agit donc d’utiliser
des textes ayant les caractéristiques communes suivantes : des
ressemblances évidentes et des différences systématiques entre
les langues en contact. Un bon exemple de texte serait une page
de Wikipédia quand les versions francaise et serbe se correlent
bien, des traductions 'une de I'autre. Le but est donc d’établir des
correspondances productives afin de progressivement développer
la capacité de I'apprenant a inférer de plus en plus rapidement et
efficacement. Par exemple, exploiter les récurrences réguliéres :
significations des préfixes et des suffixes, des radicaux ou encore
emplois de certaines constructions syntaxiques simples.

Ici, de nombreuses possibilités de passerelles entre le francais
et le serbe s’offrent a moi :

- Est-ce que...? est toujours Da li... ?

- Le préfixe verbal de répétition re- est toujours pre-

- Lanégation verbale est la méme (ne) mais simple en serbe ;
insister sur sa répétition par pas

- Les mots en -tion sont toujours en -cija (exemple d’inva-
riant codifié difféeremment dans chacune des langues).

Ces exemples peuvent étre multipliés ; ils illustrent typiquement
le propos, a savoir qu'une seule explication de ses correspondances
suffit, étant donné qu’elles sont toujours valables et transposables.
Ceci dans un premier temps, afin d’éviter les blocages ; plus tard, de
nouvelles correspondances plus complexes peuvent étre abordées.

4. En classe...

Je veux, pour illustrer le propos, choisir un moment pédago-
gique du semestre (lecons des 10 et 17 novembre 2016), pendant
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lequel nous nous sommes penchés sur la notion de patrimoine. Ce
theme provient du manuel que nous utilisons, dans lequel sont pro-
posés deux textes assez courts portant sur cette question : un texte
sur le Palais Idéal du Facteur Cheval et 'autre sur les Journées du
Patrimoine organisées en France. Apres la lecture de ces textes et le
commentaire du vocabulaire et de la grammaire, nous avons enta-
mé une discussion sur la notion de patrimoine ; il m’a d’abord fallu
expliquer de quoi il s’agit exactement, le terme n’étant pas évident
a saisir pour les étudiants. Par exemple, beaucoup I'ont d’abord uti-
lisé comme un nom dénombrable (ce qu'il peut parfois étre, mais
pas dans les exemples donnés par les étudiants, sur le modele : « La
tour de X est un patrimoine du sud de la Serbie. »)

Une fois la notion bien comprise, j’ai demandé a plusieurs
étudiants de donner des exemples relevant du patrimoine de leur
région, afin de diversifier le panorama. Ensuite, nous nous sommes
penchés sur les différents types de patrimoine, en ayant recours a la
liste établie par 'UNESCO?3, organisation que la plupart des étudiants
connaissent, pour les raisons que je vais détailler plus bas. Nous avons
donc évoqué les notions de patrimoine culturel matériel ou imma-
tériel, de patrimoine naturel, etc. Sur la liste du patrimoine culturel
immatériel de 'UNESCO figure la slava* des Serbes® depuis 2014. Les
Serbes célebrent différentes slavas avec beaucoup d’enthousiasme
et c’est avec autant de fierté qu'ils ont vu cette organisation mon-
diale qu’est 'UNESCO reconnaitre cette coutume typiquement serbe
comme faisant partie du patrimoine mondial. La discussion a donc
coulé de source, elle était trés animée et chacun y est allé d'un com-
plément d'information. Comme souvent, dans ce genre de discussion,
je pose beaucoup de questions dont je connais les réponses, le but
étant de faire parler les étudiants. Toutefois, je dois signaler ici que je
ne connais que certains éléments de réponse, cette réalité culturelle
m’étant étrangere fondamentalement; de plus, mon expérience de
cette féte est trés limitée par rapport a celle des Serbes.

3 http://whc.unesco.org/en/list

A ce sujet, voir : http://www.bmehafms.fr/Une-coutume-serbe-la-slava.html
5 http://www.unesco.org/culture/ich/fr/RL/la-slava-celebration-de-la-fete-du-

saint-patron-de-la-famille-01010?RL=01010

BN
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Ensuite, j'ai présenté a 'aide d’'une vidéo le carnaval de Binche,
qui figure sur cette méme liste et dans la méme catégorie®, afin d’ini-
tier un dialogue interculturel. La encore, comme souvent, les étu-
diants se sont montrés, pour la plupart, tres curieux de cette réalité
culturelle parfaitement inconnue en Serbie. Le coté festif, populaire
et massif de cette manifestation etla bonne humeur qu’elle engendre
naturellement ont contribué a animer positivement la discussion.
Cette discussion a effectivement bien marché, mais elle aurait sans
doute été plus riche avec I'appui d’'un document écrit qui aurait servi
de référent lexical aux étudiants, a des fins de transfert dans une lo-
gique de prédictibilité. Pour les aspects positifs, il faut certainement
signaler la bonne contextualisation de ces réalités culturelles, qui a
sans doute contribué a la bonne tenue de la discussion.

J'ai ensuite voulu revenir vers la notion de patrimoine architec-
tural et historique, mais d'un autre point de vue. La Serbie est en effet
trés riche en éléments de patrimoine de grande valeur historique,
mais il est un ensemble de monasteres dont on évite souvent de par-
ler car le sujet est tres sensible : il s’agit des monasteres orthodoxes
serbes de la Metohija, la partie occidentale du Kosovo. C’est une ré-
gion qui était tres densément garnie de monastéres, parmi lesquels
certains remontaient au XIlléme siecle ; beaucoup d’entre eux ont
été saccagés ou détruits pendant les affrontements des années 1990.
Quatre de ces monastéres font partie de la liste du patrimoine en
danger de 'UNESCO depuis 2006’. En général, en Serbie, on parle de
« Kosovo et Metohija », il n’est jamais question du Kosovo tout seul
; cette distinction vise a insister sur I'importance culturelle et poli-
tique de la Metohija, territoire dans lequel 'Eglise orthodoxe serbe a
une forte empreinte. De maniére plus générale, beaucoup de Serbes
considérent le Kosovo comme le berceau de la Serbie. Je reviendrai
sur ces questions plus loin ; ce jour-13, je n'ai pas voulu aborder non
plus de questions politiques, il ne s’agissait pour moi que d’amorcer
une discussion sur ces monasteres, laquelle a été cantonnée aux as-
pects strictement architecturaux et historiques.

Ce 10 novembre, la discussion sur le patrimoine s’est arrétée la
; j’ai demandé aux étudiants de rédiger a domicile une page sur un

6 http://www.unesco.org/culture/ich/fr/RL/le-carnaval-de-binche-00033
7 http://whc.unesco.org/en/list/724/
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élément de patrimoine au choix ; ces textes étaient a me remettre
pour la semaine suivante. Le but de ces travaux a domicile est de
préparer les étudiants a I'épreuve écrite de I'examen.

La semaine suivante, lors de la séance du 17 novembre, je suis
revenu sur les notions de patrimoine abordées précédemment.
Plus spécifiquement, apres avoir brievement rappelé ce dont nous
avions parlé afin de fixer les notions, j'ai proposé comme theme la
distanciation de la slava par rapport a I'Eglise orthodoxe ; les ori-
gines de cette féte sont assez lointaines, mais une explication com-
munément admise est qu’elle remonte a I'époque préchrétienne du
peuple serbe et qu’elle aurait été récupérée par 'Eglise a des fins
d’évangélisation. Cela a été pour moi 'occasion de pousser le pa-
rallele entre la slava et le carnaval de Binche, dans la mesure ot le
carnaval de I'Europe occidentale, a l'inverse, tend a s’éloigner de
I'Eglise alors qu'il en était trés proche, voire consanguin, pendant
des siecles®. Je dois encore préciser, comme je I'ai fait ce jour-la avec
les étudiants, que j'ai participé a plusieurs slavas ; il s’agit d’'une
féte dont je connais les codes. Les étudiants se sont montrés flattés
de mon intérét pour cette tradition et c’est avec chaleur que nous
avons repris la discussion. Malheureusement, sur ce theme, elle a
tourné court parce que beaucoup de mes questions sont restées
sans réponse. J'ai posé des questions sur les circonstances histo-
riques de 'accaparement de la slava par I'Eglise orthodoxe. Comme
mentionné plus haut, c’est un lieu commun de dire que la slava
était originellement une féte paienne, mais je n'ai pas obtenu plus
d’éclaircissements a ce sujet. Peut-étre y a-t-il la un manque carac-
térisé de retour critique sur leur propre culture de la part des étu-
diants serbes; a moins qu’il ne s’agisse d’'un manque linguistique au
niveau de I'expression des sentiments’. Cette derniere remarque,
de méme d’ailleurs que 'ensemble du paragraphe, m’amene a me
poser la question de la décentration. En effet, pourquoi les Serbes

8 Je travaillais alors justement sur ce theme. Voir a ce sujet : Heers (1983).

9 Cette thématique dépasse le cadre de cet article. En ce qui concerne
I'expression des sentiments en FLE, je renvoie aux travaux de 'Université
de Poitiers : http:/ll.univ-poitiers.fr/didalang-fles/non-classe/lexpression-des-
sentiments-a-travers-les-corpus-dapprenants/
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devraient-ils, comme le font beaucoup d’Occidentaux, absolument
établir de catégories bien distinctes entre les croyances, paiennes
et chrétiennes dans ce cas. Cette attente relevait typiquement du
manque de retour réflexif sur ma propre culture ou, autrement dit,
sur le présupposé que les Serbes devraient établir une telle césure
a notre instar’. Une facon plus productive d’aborder la question de
la présence de la religion dans la société aurait été de questionner
certains implicites, comme par exemple : la sécularisation du pou-
voir et ses origines, I'actualité des croyances paiennes en Belgique
et en Serbie ou encore la fonction identitaire de I'Eglise. Ici aussi, des
documents écrits auraient aidé la discussion ; j’y reviendrai plus loin.

Lors de cette méme séance, nous sommes aussi revenus sur
la situation des monastéres de Metohija, et plus spécifiquement
sur l'aspect politique des choses. C’était 1a un sujet extrémement
sensible qu'il fallait aborder avec beaucoup de circonspection,
mais j'ai décidé de le faire quand méme parce que j’y voyais une
bonne opportunité de mise en abyme de la dimension identitaire
trés forte qui couvre en général ce débat en Serbie. Il ne s’agissait
pas, et c’était mon préambule introductif sur ce point, de discuter
de la nature du Kosovo, s’il est serbe ou indépendant, d’'interpré-
ter I'histoire trés complexe des Balkans ou autre discussion de ce
genre. J'ai voulu centrer la discussion, dans I'optique de la semaine
précédente, sur 'UNESCO. Il se trouve que, juste un an auparavant,
I'adhésion du Kosovo a 'UNESCO avait fait 'objet d'un vote ; cette
adhésion n’'a finalement pas abouti, mais le projet avait alors fait
beaucoup de bruit en Serbie, en ce compris une levée de boucliers
des instances dirigeantes aussi bien civiles que religieuses, qui
craignaient de voir leur patrimoine religieux le plus cher passer en
des mains étrangeres. Cette question éminemment diplomatique
contenait un fort potentiel de déstabilisation de la région!, avec les

10  Ce doute quant au manque d’expression d'une certaine typologie attendue
par moi m’ameéne a reconsidérer avec plus de profondeur I'insistance sur la
dimension culturelle de la langue; c’est la conclusion sans équivoque de :
Zarate (2003 : 143-164).

11  Ce brefarticle rappelle quelques éléments intéressants : http://www.la-croix.
com/Actualite/Europe/L-Unesco-une-epine-dans-le-dialogue-entre-le-Kosovo-
et-la-Serbie-2015-11-08-1378008
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risques que 'on connait. Or, il n’est pas rare a Belgrade d’entendre
blamer I'Occident en général (et surtout 'OTAN et les USA) pour
tous les maux dont souffre le pays. Cela génere bien entendu des
propos pour le moins simplistes et un fort sentiment isolationniste.

Je voulais par cet exemple amener les étudiants a envisager une
décentration assez radicale et essayer de leur faire envisager un vote
qui semble raisonnable, probablement au dam des tenants de la
cause kosovarde. En effet, bien que de plus en plus de pays et d’ins-
titutions internationales reconnaissent 'indépendance du Kosovo,
I'UNESCO a choisi de ne pas prendre ce chemin, apres avoir pesé les
risques évoqués plus haut; je qualifie cette décision de raisonnable
parce que je pense intimement qu'un bain de sang aurait pu étre dé-
clenché en cas de vote favorable a 'adhésion du Kosovo, les escalades
de violence balkaniques étant aussi soudaines qu’incontrolables.

Je dois reconnaitre que, au terme de cette discussion, le point
de vue de I'ensemble des étudiants était que la question de I'indé-
pendance du Kosovo releve des affaires intérieures de la Serbie. Ce
qui est le discours officiel martelé par les autorités et relayé dans
la presse, dont le degré d’'indépendance est trés préoccupant. Les
arguments soutenant la circonspection et la neutralité de 'UNES-
CO dans cette affaire ont été bien compris théoriquement, mais il
n’en reste pas moins que les étudiants campent sur la position se-
lon laquelle c’est a la Serbie seule de régler ce probléme interne. Il
s’agit de nouveau ici d’'un blocage a la phase deux de la rencontre
interculturelle telle qu'envisagée par Chaves, Favier et Pélissier,
c'est-a-dire la reconnaissance de la différence de 'autre sans re-
tour réflexif sur soi-méme. Et 13, je dois me poser la question a mon
propre sujet, en tant qu’acteur de la classe ; voulais-je seulement
amener les étudiants a réfléchir a une autre facon de voir ou leur
imposer ce point de vue ? Si cette derniére option est celle qui pré-
vaut, je suis moi aussi encore dans I'impasse de la deuxieme phase.
En fait, je pense avoir échoué ici pour plusieurs raisons. Essentiel-
lement, j'ai eu une approche trop frontale. Il aurait été plus subtil
et sans doute plus profitable en termes de dialogue interculturel de
chercher a identifier des implicites culturels plutét que de vouloir
amener les étudiants a se décentrer comme un seul homme, sur-
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tout sur un probléme aussi affectif et non résolu. Par ailleurs, je n’ai
pas suffisamment contextualisé cette problématique ; il m’aurait
fallu par exemple détailler les processus de décision de 'UNESCO,
ainsi que sa composition et les alliances qui s’y forment. Cela aurait
sans doute permis aux étudiants de pouvoir, par transfert, établir
des liens avec des institutions ou des situations dans lesquelles
les roles des différentes parties concernées sont différents. D'un
point de vue conceptuel, selon Iriskhanova, Rocklinsberg, Ozolina
et Zaharia, c’est la dimension culturelle de 'empathie qui assure
le lien entre ses dimensions cognitive et affective d'une part, et sa
dimension communicative d’autre part (Zarate 2003 : 115-116) ;
C’est, je pense, ici que le bat blesse. Toutefois, il convient de préci-
ser que la différence culturelle qui nous sépare n’explique pas tout.
Comme pour les remarques précédentes, je dois encore ajouter que
le manque de documentation écrite a probablement ajouté a la dif-
ficulté d’un exercice émotionnellement exigeant. A ma décharge,
il faut quand méme signaler que je n'ai pas évité un sujet délicat,
difficile’? ; ma contextualisation de la problématique aurait di étre
meilleure, certainement, mais nous avons tout de méme fait un pas
vers le dialogue interculturel authentique.

En concluant cette partie, je dois admettre que le degré de dé-
centration atteint peut étre amélioré ; il y a certes eu dialogue, prise
en considération des différences culturelles, mais pas de réelle vo-
lonté, me semble-t-il, de la part des étudiants de vouloir franchir
le pas de la fécondation interculturelle. Vouloir ou pouvoir ? Le
probléme méthodologique essentiel qui me saute aux yeux est le
manque de document et le manque de contextualisation, qui per-
met a I'apprenant une réelle mise en perspective. C’est le revers de
la médaille de I'éloignement du manuel, de la distanciation sans la
préparation d’un support de substitution.

Les deux exemples mentionnés, la slava et les monastéres de
Metohija, sont deux éléments a forte incidence identitaire et dont
les tenants et aboutissants font 'objet d'un discours officiel trés

12 Conformément aux recommandations conclusives de Zarate (2003 : 239-
247). Selon Genevieve Zarate, il ne s’agit effectivement pas d’éviter « les su-
jets qui fachent », mais de les didactiser efficacement.
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structurant, voire rigide. Pour ma part, avec toute la difficulté que
comporte l'exercice de 'auto-évaluation, j’ai le sentiment d’avoir
atteint des limites en-de¢a des objectifs dans ce contexte précis.
D’une part, au sujet de la slava, je suis sans doute trop proche de
cette féte et risque I'acculturation - la sympathie au lieu de I'empa-
thie®® -; d’autre part, au sujet de la Metohija, je ne pense pas pou-
voir aller plus loin sans devoir poser des questions qui dérangent
beaucoup politiquement et qui pourraient choquer, méme au sein
de la faculté. J'ai commenté cet aspect plus haut. Comme le sou-
ligne Zarate, de méme d’ailleurs qu’Escudé et Janin, il est bon de
procéder par titonnement, de s’approcher de I'autre en testant ses
limites de résistance culturelle. La convocation de I'implicite cultu-
rel doit étre allusive.

5. En guise de conclusion : pistes pédagogiques
supplémentaires et aspects prospectifs

Pour conclure, je voudrais esquisser quelques pistes de ré-
flexion qui permettraient d’améliorer le degré de décentration,
c’est-a-dire d’amener les interlocuteurs de la classe, moi y compris,
a confronter leurs points de vue a de plus larges perspectives.

Dans ce but, la premiere stratégie a mobiliser est sans doute
le travail en sous-groupes. En effet, on considére aujourd’hui que
la réflexion est un facteur d’acquisition ; donc, on peut la démul-
tiplier en augmentant le nombre de personnes participant a une
discussion. C’est ce qui se fait dans un sous-groupe, ou chacun est
confronté a tous ses équipiers, plutét qu'un seul apprenant face a
I'enseignant. Tagliante discute cette question (Tagliante 1994 : 13-
17) et penche clairement pour le travail en sous-groupes, notant
au passage que, si la correction linguistique ne peut étre assurée
en temps réel quand il y a trop de sous-groupes, I'objectif n’est pas
13, mais dans la réalisation d'une tache en mobilisant des savoirs

13 Ou, pour reprendre les concepts énumérés en note 18, I'affinité, le soutien
et 'accord en lieu et place de la compréhension d’un point de vue culturel
différent, I'intérét et la bienveillance.
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et des facons de travailler différents. C'est-a-dire en augmentant le
degré de décentration au sein des sous-groupes eux-mémes.

Faire travailler en sous-groupes, c’est initier les apprenants au
travail en équipe, en montrant que plusieurs stratégies diffé-
rentes ne se contredisent pas, elles enrichissent la discussion
(Tagliante 1994 : 17).

Dans une perspective interculturelle, on parle de décentra-
tion interne en ce sens que I'apprenant ne doit pas « sortir » de
sa culture pour aller a la rencontre de quelqu’un de culturellement
différent, mais il doit tout de méme se positionner dans cette pers-
pective méme s’il se trouve en situation de réalisation de taches
avec des apprenants issus d'un milieu culturellement homogéne.
Or nous avons vu que sortir de sa culture est de toute facon illu-
soire. Le travail en sous-groupes permet en outre d’augmenter le
degré de participation des apprenants et ainsi leur motivation.

Une seconde piste d’augmentation de la décentration serait
d’inverser'* tout a fait les discours ; dans mon cas, introduire des
themes de conversation propres aux réalités culturelles de la Serbie
et dans celui des étudiants, leur demander de préparer leurs pré-
sentations sur des sujets francophones. Comme signalé plus haut, je
pratique déja cela ; certains étudiants ont également, sur une base
volontaire, choisi de présenter des sujets francophones (I'usage du
verlan, par exemple, en comparaison avec son usage en serbe). Mais
cela pourrait étre systématisé et je pourrais, pour ma part, amener
ce genre de thématiques sur un mode plus affirmatif, plutét que
sur le mode faussement naif que je pratique actuellement. Ce type
de solution ne présente pas trop de probleme pour ma part dans la
mesure ol je vis en Serbie ; je suis donc exposé aux réalités serbes
au quotidien. Mais demander aux étudiants de préparer des sujets
de conversation francophones requiert les solutions de la pédago-
gie inversée. Les étudiants devraient alors, selon un « cahier des
charges » précis, mener une recherche précise, probablement di-
visée en sous-themes de recherche par groupe, de nouveau afin de

14  Surla pédagogie inversée, voir : Berthiaume, Dumont (2016).
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pousser le degré de décentration. Idéalement, dans cette configura-
tion, il faudrait arriver a avoir plusieurs groupes travaillant de front,
sans réelle entraide entre eux, sur des themes identiques, mais qui
leur sont a priori étrangers. La mise en commun de tous ces travaux
serait, en théorie, un modele de perspectivisme culturel qui, s'il est
bien assimilé, devrait aboutir a la troisiéme phase de dialogue in-
terculturel, telle qu’envisagée par Chaves, Favier et Pélissier.

En outre, afin de situer mon travail dans 'approche actionnelle
et une fois encore, de confronter les étudiants a la réalité de I'inte-
raction avec des francophones tout en travaillant sur leur niveau
de motivation, il conviendrait de systématiser la notion de tache.
C’est-a-dire de leur faire réaliser un travail de recherche qui débou-
cherait sur la réalisation d'un objectif concret en francais ; en Ser-
bie, ces possibilités sont limitées, mais néanmoins concrétes. Il y a
par exemple les visites touristiques organisées ; certains étudiants
du département de francgais se portent déja volontaires pour faire
visiter la ville a des touristes francophones. C’est, parmi d’autres,
une piste a envisager. Une initiative de ce genre pourrait faire com-
prendre aux étudiants que des débouchés potentiels en environne-
ment francophone leur sont aussi accessibles.

Une autre piste, qui abonde dans le sens de ce qui précede, se-
rait la constitution d’un dossier de civilisation sur une thématique
précise. Les avantages génériques du dossier sont nombreux. Cet
exercice permet en effet aux apprenants de s’approprier la fabri-
cation du matériel didactique. Celui-ci, hétéroclite, permet une vi-
sion plus large du contexte culturel a travers par exemple des pu-
blicités, des revues de cinéma, des textes littéraires, etc. Or j’ai déja
montré les avantages, en intercompréhension, du support écrit -
these qui rejoint completement mon observation selon laquelle la
compréhension écrite est bien la compétence la plus développée
par le groupe dont il est ici question. Ce type d’approche permet
d’envisager d’autres criteres d’évaluation que ceux qui semblent
faire blocage pour les questions difficiles, comme celle du Kosovo
dans mon cas. En d’autres termes, inviter les participants au cours
a établir des réseaux de connivence de natures diverses les ame-
neraient a analyser les composantes de leur propre identité, ce qui
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correspond a une situation tout a fait courante pour une personne
se situant en environnement étranger - cas du touriste qui se voit
demander d’ou il vient et quelles sont les caractéristiques de ses
compatriotes. Afin des lors de s’assurer que le dialogue intercultu-
rel fonctionne bien, 'angle d’attaque d’un tel projet devrait étre de
partir d’'un objet commun aux deux cultures en présence auquel on
associe des implicites relevant de ces cultures.

Enfin, par exemple sur base de ce dossier, nous pourrions réa-
liser des textes dans le style du pastiche, en travaillant sur la systé-
matisation de points de langue précis et en y associant la stratégie
du transfert. Si cela fonctionne bien, le postulat d’Escudé et de Janin
de la compénétration des compétences se verrait avéré, au moins
pour la production écrite.
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Bertrand Fonteyn

DECENTRATION AND REFLEXIVITY :
A METHODOLOGICAL EXPERIMENT IN THE FIELD
OF FRENCH AS A FOREIGN LANGUAGE

Summary

This article presents a pedagogical experience in the field of French
as a Foreign Language in the intercultural context of the Philological Fac-
ulty of Belgrade University in 2016. From a theoretical point of view, we
first discuss the cultural competence as being opposed to cultural mim-
icry, which implies that all taxonomies are to be put into perspective
and that a certain incommunicability always remains. However, the in-
tercomprehension offers didactic solutions given that communication is
transversal -predictability and interlinguistic transfer strategies can be
exploited by the learner. These strategies of alikeness highlight the key
role of the written comprehension competence that further develops into
the cross-fertilization of the competences. In a classroom environment,
interculturality entails a reflexive cultural questioning that leads to decen-
tration, whose final stage sees a positive cultural cross-feeding among the
actors. The pitfalls to beware of are acculturation (sympathy versus empa-
thy), authentic documents and lack of contextualization. The two lessons
discussed in this article focused on the concept of patrimony - the Serbi-
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an slava, the Binche Carnival and the Metohija monasteries. We analyze
how our cultural projections, our lack of contextualization and of written
documents, as well as the learners’ posture prevented a true intercultural
dialogue. Then, as a conclusion, we suggest some strategies and practices
that aim at solving the encountered problems, that is at increasing the de-
centration - organize the group into subgroups, use the flipped classroom
model, perform tasks in compliance with the action-oriented approach.

Key words: intercomprehension - didactics in FFL - cultural compe-
tence - decentration - reflexivity - empathy - sympathy.
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CTpy4HHU pa
YuuBepsuteT MeTponojuTeH PyHHbad

Beorpap,

IJ/IOGA/THA CUMYJIALIUJA'Y HACTABU CTPAHUX JE3UKA

[Ipe HEKOJIMKO JielieHHja MojaBUja Ce, y OKBUPY aKIMOHe IeJaro-
rdje, HOBa TEXHHUKA Koja Mo/ijpadyMeBa KOMGHHOBake je3UYKHUX, IUHTBU-
CTUYKHX U KYJITYPOJIOIIKHX [[U/b€BA HA KPeaTHBaH U MallTOBUT HAYHH:
robajsHa cuMyJialyja. Y mpBoM Jesy pajga gahemo mpukas ynotpebe
rJI06AJHUX CHMYyJIaljdja Ha OMIITUM KypCeBUMa CTPAHMX je3WKa Kao U y
HAaCTaBH je3UKa 3a HoceOHe HaMeHe U MT0Ka3aTH Ha KOjU HauyKH IVIo6aHe
cUMyJIalivje yHOCe HOBHHE Y MeJIarollKy npakcy. 3aTuM hemo npejcra-
BUTH COIICTBEHO UCKYCTBO, KOje Ce 3aCHUBA Ha 33/lalliMa Koje Cy CTy/leH-
TH Jpyre roJjiHe BHCOKoLIKoJicKe ycTaHoBe PEDA y Beorpazy, a koju
yde ¢paHIYyCKU Kao U300PHHU NpeMeT, U3BpIIABaId Y OKBUPY MPOjeKTa
~Kusom npedyseha“. leraJobHO heMo aHaJU3UPATH TOK IJI0OGATHE CUMY-
Jlalldje M yKa3aTH Ha NMPEeJHOCTH U HeJOCTaTKe OBe TeXHHKe. Pesysta-
TH UCTPAXKHBakha NOKa3yjy KaKo 0Baj HAYMH Pajia, OCUM IUTO JAOMPUHO-
CH TIOZM3alky MOTHUBAaLMje KOJ| CTYAEeHaTa, jep WM NpyKa NMPUJHKY Ja
ce U3pakaBajy 6e3 orpaHuYera U Jla ¢I060HO KOMYHULIMPAjy YHYTap
rpyrne, JONPUHOCH NPOLMIMPUBAKY jE3UUYKHX M KYJITYPOJIOIIKHX 3HAHA,
6orahemy BokabOysapa U yBexOaBalby yCMeHe W NMHCMeHe MPOAYKIUje
yBoheweM pa3HOJIMKHUX U3BOPA U MYTEM JAUPEKTHOT MPUCTYIa CTPAHOM
je3auky u KyaTypu. OcuM TOTra, LI/b HaM je GUO U Ja YHANpPeJUMO CTH-
[jalbe BaHje3WYKHUX KOMIIeTEHIMja Kao LITO Cy CTpaTerwja Tparama 3a
nHdopMaljamMa, paJl03HANIOCT, KPEaTUBHOCT, CTUIIAhe 3Hakha y IPYIH,
CaMOCTaJIHOCT NPUJIMKOM pelllaBama npobieMa.

Kiby4He peum: riio6asHa cMMyJaliyja, 3a/jaTaK, ayTEHTUIHHU JI0KY-
MEeHTH, MHTepaKIi1ja, KpeaTUBHOCT

* mira.popin@yahoo.com
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1. YBop

70-ux rogvHa 20. Beka NojaBUJia ce, Kao aJTepHaTUBa IMpHU-
PYYHHIIMMA 3a y4Yeme CTPaHUX je3uKa, HOBa TeXHMKa Koja ce 3a-
CHHBAaJIa Ha M3BpIlaBamy 33/aTaka — riobasHa cumynanuja. OHa
nospasyMeBa yK/bydUBae YYeHUKa Yy HU3 aKTUBHOCTH paZiy CTU-
[jakha je3UYKUX U KYJTYPOJIOLUIKUX 3Haa, Y3 Kopullheme ayTeH-
TUYHUX JJOKYMEHATa, y OKBUPY Pa3HOBPCHUX aKTUBHOCTH C [UJ/bEM
aKTHBHE yCMeHe U MHUCMeHe KOMyHUKanuje. OHO LITO OBY TEXHUKY
YHMHU 0Ce6HO UHTEPECAHTHOM jecTe TO LITO yYeHUK 61Ba yb6aueH
y 3aMULJbeHHU NPOCTOP (KOjU MOTY UMHUTH OCTPBO, 3TPaAa, CeJo,
npenysehe u ci1.), 360r 4Yera oH Mopa /jJa akTUBHPaA COIICTBEHY MOh
ykuBJ/baBama (Kape, [le6uze 1995:7) kako 6U MOKPEHYO MpoIiec
ydyemwa. YumbeHHuna [Ja ce rjiobajHe CUMYyJalije peTKO KOPUCTe
Ha YacOBMMaA CTPAaHUX je3WKa y HallUM LIKOJIaMa, Kao U Jla MHOTH
HaCTaBHULIM TOTOBO YONUITE HUCY Ca HOM YIO3HATH, NMOACTAK-
Jla Hac je ia HanM1IeMo OBaj pak. Y paay hemo npeacTaBuTH Halle
HCKYCTBO KOje ce 3aCHMBA Ha 3aJjalluMa Koje Ccy CTyAeHTH pakyJi-
Teta PEDA usBpiaBanu y okBupy npojekra ,JKusom npedyseha“
Y okBHUpYy TeopHujckor fesa gaheMo npukas ynorpebe riiobajlHux
cUMyJaliyja y AWJaKTULH, 3aTUM heMo pa3aMOTPUTH MOTYhHOCTH
3a eBaJslyallMjy OBOI IPOjeKTa, Ka0 U yJ0ry HaCTaBHUKA y HEMY.
[IpunukoM npejcTaB/bakba MPOjeKTa cacTaBHE JiesioBe heMo uiy-
CTpOBaTH NpUMepHMa NPOAYKIMje CaMUX CTy[eHaTa — yYeCHHUKa
oBe aKTUBHOCTH. [lokazaheMo kako y3 moMoh HOBUX TEXHOJIOTHja
M pa3HOJIMKHUX M3BOpa IJiobGasiHe cuMyJiauuje omoryhaBajy cTy-
JIeHTHMa LIUpele CTpaTeruja ycBajama je3vka. Ha kpajy hemo
yKa3aTH Ha OrpaHUuYerha OBEe TEXHUKE U NPo6JieMe ca KojuMa CMO
ce cycpeTasid NPUJIMKOM FeHOT H3BOhema.

[Ipuctyn rio6asHe cuMyJanyje je y HacTaBy GppaHIyCKOT je-
3uka npBu yBeo BEJIK! ca unsbem J1a ydeHUKa CTaBU y IieHTap Ha-
cTaBHe akTUBHOCTU. UcTpaxkuBauu BEJIK-a opranusyjy Kypcese
6a3vMpaHe Ha WMIPOBU3ALMjaMa, MO30PULITHUM CHUMYyJAaLlKjaMma,

1 BEJIK: Cnyx6a 3a HacTaBy $paHIyCKOI je3Ka U LUBUJIM3ALMje Y UHO-
CTpaHCTBY, panu. Bureau pour I'Enseignement de la langue et de la Civilis-
tion frangaise a I'étranger (BELC).
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paZMoHHMIIaMa 3a KpeaTUBHO NHcame. JelaH 01 OCHUBa4Ya, [lebuse,
3aJ1arao ce 3a yKuJamwe yi6eH’uKa 1 32 yBoherwe y yYMOHHIe Ura-
pa c mozesioM ysora (eHr. role play) u cumynanuja (le6use 1970).
Y4yeHuKe Tpeba MOACTULATH Ha 3aMHUILbalbe PEATHUX U Makbe
bpeKBeHTHUX CUTYyaldja Koje he MpaBUJIHO je3UYKU OCMHUCIUTHU
NyTeM Pa3/IMYUTUX CUTYAlHjCKUX BEXKOHU ca LIMJ/bEM ONMOHALIAHa
NPUPOJHUX cUTyanuja. CMaTpasu cy Aa KoJi yieHHuKa Tpeba pas-
BUjaTH KpeaTHBHOCT 6e3 063Mpa Ha HbHUXOB Y3pacT U MPeTXO/HA
3Hama. UcToBpeMeHo, moyeTkoM 70-HX TOAMHA MOYHIbE JIa ce pas-
BMja MeTOJja KOMYHUKAaTHUBHOT npuctyna. OH mpeJcTaBsba BPCTY
,OTBOTEHOI'" MO/eJla HacTaBe KOjU HUje 3aCHOBAaH Ha JAUPEKTHOM
MeToay (Illorpa 2010:70). KopucTe ce ayuo u BU3yeJTHU MeHjH.
[IpaBU ce MHBEHTAp CUTYyalHja, YCMEHUX U MUCMEHUX, ¥ KojuMa he
ce CUMYJIMPATH CBAKOJJHEBHU KUBOT.

Kape u /le6use (1978) o6jaB/byjy NPUPYYHUK 32 HACTaBHUKE
,ATPpa, je3uk u kpeatuBHoCT" (Jeu, language et créativité), ca uu/beM
Jla ce TMO/ICTAaKHY UTPOBHE aKTHBHOCTH Y HACTABHU CTPAHUX je3UKa
Y pa3BHjabe CBECTH O TOME /[la yBoherwe JAUMeH3Hje Urpe y yau-
OHMIIe He 3HaYW 3a06aBJ/baTH Ce YMeCTO BpeHO yYuTH, Beh Hampo-
TUB, la KpeaTUBHOCT ja4ya BOJbY Y yuemy je3uKa. [I[pema Ck/bapoBy,
OB€ aKTUBHOCTH JIOTIPUHOCE W3BPIIAaBalky BaCIUTHUX U 06Pa30B-
HUX LIM/beBa HACTaBe, Kao IUTO CY ,pa3BHjarbe MHTEJEKTYaJTHUX
CIIOCOGHOCTH YYEHUKA, pa3BHUjahe MUIIJbEHA, EMOIH]ja, TOBOPHUX
CNOCOGHOCTH, HAaYMHA MOHALIAKka, BOJ/bE, MOPATHUX U €CTETCKUX
cnoco6HocTH ydyeHuka (CkspapoB 1993:171). ¥ TOM KOHTEKCTY
ce pasBHja nmotpeba 3a yYemheM CTPAHOT je3uKa 10 yIJeay Ha Ma-
TeptH. Kako 61 ce 36erJ10 MOHaB/bakbe UCKYCTaBa O CBETY KOjH je
y4eHHUK Beh yro3Hao yuermheM MaTepHer je3uKa, 61JI0 je TOTPeOHOo
VM3yMeTH jeJlaH HOBU CBET YUjH je TBOpAL, CaM yYeHHUK. Tako cuMy-
JINPATH BUIIE He 3HAYW UMHUTHUPATU UJIM PENPOAYKOBATH, Beh U3-
mucantu. logune 1986. [le6use 06jaBbyje CBOj IPBU POMaH-CUMY-
ganujy ,3rpaga“ ("L’ Immeuble”), y kKoMe JleTa/bHO OMHCYje Pa3Boj
CUMYyJIall4je Ha YyacCy CTpaHor je3UKa. 3a bbUM Ce T0jaByje HU3 NPU-
py4YHHKa, Kao mTto cy ,Ceno” ("Le village”, Kape 1993), ,llupkyc*
("Le cirque”, Kape, MaTtabapepo 1996), ,[lpeaysehe” ("L entreprise”,
Bomb6apauepu , Aupu 1996), ,Xorten“ ("L hotel”, lleuxon 1996) u
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Octpsa (,Les flesKape u np. 1997), 3axBabyjyhu KojuMa TeXHHUKA
rJ06a/IHe CUMYyJIaliFje TOYHb€e CBE BUILIE /1a Ce KOPHUCTU Y HACTaBU
KaKo GppaHIyCKOT TaKO U APYTUX CTPAHUX je3WKa IIHUPOM CBETA.

Toguue 2000. o6jaB/beH je EBponcku OKBUD 3a XKHBE je3UKe?
y KOMe ce TpejJiaxke aKI[MOHU Mo/JieJi, 6J1M3aK KOMyHHKAaTUBHOM
HPUCTYIy aJIM jOLI BUIIIE YCMEPEH Ha PaZitbe KOje yUeHUK MOXKe /1a
06aBU Ha CTpaHOM je3uKy. OBaj HOBU MPUCTYI YBOAH JAEJTUMHUYIHO
W3MEHEH M0jaM 3aJaTKa KOjU BUILE HHUje YUCTO je3UYKOr Kapak-
Tepa Beh npejcTaB/ba IHUPU KOMYHUKALMOHU AKT, HOLITO YYEHHU-
Ka CyoyaBa Ca peaJIHUM >KMBOTOM M HaBOJM ra Jja IOKPEHe CBe
CBOje KOMIIETEHLMje W TOoTeHIUjase (CTpaTellKe, KOTHUTHUBHE,
Bepb6asiHe U HeBepOasiHEe) Kako O6U ce MPOHALLIO pellerbe 3a JaTe
cutyanyje (Taspante 2009: 36). YuyeHuk Tpeba /a pasBuja U rpa-
MaTHU4YKYy U KOMyHHKaTHBHY KOMIIETEHIIH]Y, TaKO IITO he 6UTH U3-
JIO)KEH HOBUM IojianiiMa nomohy ayTeHTHYHUX jokyMeHaTa (3EO]
2000: 110). [Ipema Iupeny ([Tupen 1988), notpebHO je ox camor
HOYeTKa YYeHHKe CyouaBaTH ca JJOKYMEHTHMA KOjU MPeICTaB/bajy
ayTeHTUYHE CUTyalHje U 0XpabpHBaTH UX A ce C1060AHO Hu3pa-
»KaBajy, YMM OCeTe KeJby WU MoTpeby 3a TUM. /la 6 ce 0Baj IU/b
OCTBApHoO, y HACTaBy Ce YBOAM aKLMOHA MeJjJaroruja Koja nogpasy-
MeBa y4yele 3aCHOBAHO Ha M3BpIIaBalkby KOMYHHUKAaTUBHUX 3a/a-
Taka. HuBo KoMneTeHIMje yieHHKa AepHHUIIIE Ce HA OCHOBY 6poja
3a/jlaTakKa Koje yYeHUK MOe /1a 06aBH.

[IpBU pazoBU 0 106aJHOj CUMY/ALMjU HA E€HIJIECKOM je3Hu-
Ky TO0jaBHJIA Cy Ce OCaMJeceTHX roJMHa MpouuIior Beka. [ouHe
1997. Mame je npejacTtaBuo cBoj pan "The building: An adaptation
of Francis Debyser’s writing project. A global simulation to teach
language and culture” Ha jegHOj MehyHapogHOj KOHepeHLUHjH .
[Touetkom XXI Beka I'C cBe Bullle TOCTajy NpeAMeET UHTEpPECOBabhA
JIMHTBUCTA Y HAaCTaBHUKa je3ukKa. CAMHUM THUM y CBETY Ce M0jaBJbyjy
O6pojHu pasoBH u3 oBe 06sacTU. O6jaB/beHU YJIaHAK JIMHTBH-
cte Glenn S. Levine (2004) nmog nacimoBoM “Global Simulation: A
Student-Centered, Task-Based Format for Intermediate Foreign

2 Y pagny he ce nosuBatu Ha npeBog u3 2003. roguHe: Zajednicki evropski
okvir: ucenje, nastava, ocenjivanje. Podgorica: Ministarstvo prosvjete i
nauke.
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Language Courses” 3Ha4yajHO je yTtunao aa I'C mocraHy mpegMeT
MHTepecoBama 3a aHa/M3y U IPUMeHy y HaCTaBH je3UKa.

2. OgpebhuBame mojma 2106a1Ha cuMyaayuja u weHe me-
JAarouke BapujaHTe

3a passiuky of urpe 1o ysiorama (¢panu. jeu de roles) yuju je
[[M/b CaBJiaJlaBambe ojipeheHe rpaMaTUYKe WU JIEKCUUKe NapTHje,
robajiHe cUMyJalyje IoJpa3yMeBajy MNPOCTOPHO-BPeMEHCKHU
KOHTHHYUTET KOju oMoryhaBa cTBapame pedpepeHTHOT CBeTa Ha-
cTambeHor ocobama Koje ce Hajade y MehycobHuM ofHocuma. To-
KOM OBOT IPOIieCa je3UK MOCTaje CpeJiCTBO, a He MpeAMeT 3Hakha,
NOICTUYY Ce ,CTBapHe" pa3sMeHe M3Mely y4eCHHKa, y CKJIaay ca
IbUXOBUM WHTEPECOBAakUMa, TUIIOBUMA JIMYHOCTH U CTHUJIOBHMA
yaema (JleBuH 2004:27).

Y npearosopy npBe kwure @pannuc Ujemr (Ujem 1996:5) ,Ino-
GaJiHe cMMYyJIalivje, HAYUH yroTpebe” aTa je cnegneha gedpununuja
ryi06ajiHe cUMyJanyje: ,Yamume Heko Mecmo, Haj6os/be 3ameopeHo:
ocmpeo, 32pady, ceso, xome u cA. Heka yuenuyu 3amucae da cy ma-
MOWHU CMAHOBHUYU. Ynompebume 08aj npocmopHU OK8Up Kao Me-
CMO 3a JHcugom U Heka ce my 008ujajy cee akmugHoCmMu yCMeHo2 U
NUCAHO2 U3paxcasarsa, cee AKMuU8HOCMU onwime U nocebHe KOMyHuU-
kayuje. Ha maj nayun do6ujame aao6aaHy cumyaayujy (...) “

CBaka r1o6asiHa cuMyJ/aLuja ce, JakJe, OABUja HA HEKOM 3a-
MUlIIJbeHOM MecTy. [ly6snka ca cnequduyHUM MpodecuoHas-
HUM yCMepemHMa ce Hajuellthe ompejiesbyje 3a CUMYJIHPAkEe HOj
6smckux mMecta. [locToje ABe BpcTe cuMysanuja: cTBapHa (MecTo
pajiibe je CMEeIITEeHO Y HEeKOM I'paZy KOjU 3aUCTa IOCTOjH, HIIP. Y
[Tapu3y) uin u3MulLbeHa (MOTPEGHO je U3MUCIUTH HEKU TPpaj y
dpaHIyCcKOj WM HEKO] APYroj 3eMJbU, WJIM YaK HA APYroj mJjaHe-
TH) (Mourlhon-Dallies F, 2009:285). BpeMeHCcKH pacKopak je Ta-
Kohe Moryh: 3a CTyZeHTe TYpUCTHUYKE CTPyKe MOXe ce h3abpaTtu
cTapa KpuMa WJIM OTIyTOBAaTH y HEKU X0oTeJs u3 6yayhHocTu. bes
0631pa Ha TO /A JIM je CTBapHa WJIM UMarMHapHa, cBaka rjo6ajiHa
CUMyJialiija MOpa UMaTH jacHy CTpyKTypy. Auaaktudapu BEJIK-a
Cy Ha mod4yeTKy npegJaranu ciaefehe ¢ase cnposobhemwa: 1. Ilo-
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CTaBUTH JieKop (MMaruHapHu npoctop); 2. Hactanuru gekop; 3.
OnpemuTtHu gekop; 4. Usabpatu xpoHoJiorujy ([Aapo,1990). Ykosiu-
KO GHMCMO OJJIYYMJIM, HA NPUMEP, [ja CUMYJIUPAMO KUBOT TYypH-
CTHUYKe areHIjyje, mpeMa OBOj TOCTaBLU MPBO 6GUCMO GUPaJU HbeH
Ha3WB, 3aTUM L[PTaJIH JIOTO, IPOjeKTOBaIM Pacopes NpocTopuja u
cn. Y npyroj ¢asu 6ucMo JaBaau UEeHTUTET 0c06aMa, OCMUII/ba-
BaJIU HUXOBe QHU3HWYKe M MCHUXUYKe KapaKTEPUCTUKE, MPaBHUJIU
JIMYHe KapTe, /IHEBHUKe, paaHe 6uorpaduje. Tokom Tpehe dasa,
KOja yIJIaBHOM NpeJCTaB/ba MpoliMpere npBe ¢ase, cacTaBba-
J1 GUCMO MPOCHEKTe, Gpollype, pa3MembUBAIN MejjI0OBe Be3aHe
3a pe3epBalMje, 0roBapajay Ha >kajabeHa nucMma. Tek y 4eTBPTOj
¢dasu 6ucMo npucTynuau rpahemy clieHapHja 3a 3aBpIUHY CLEHY.
Ca oBakBOM KJIaCUYHOM IOCTaBKOM, CMMYyJiallije OHeKaJ, Tpajy
u 100-150 caTy, 3axTeBajy Ha JleCeTUHE CaTH YHUTaka U MMHCah3,
He 0CTaBJ/bajyhu J0BOJbHO BpeMeHa yCMEeHO0j TPOAYKIIUjH, a 3aBpLU-
Ha CL|eHa Ce YeCTO O/JIaKe UM YaK M30CTaB/ba yCJIe[ He0CTaTKa
BpeMeHa. Ctora je ciegehu 3HaYajaH KOpak y KOHIUIIUPakhy OBe
TeXHUKe 610 cKpahrBame BpeMeHa Tpajarba, HAPOYUTO Y HACTAaBU
jesrka 3a moce6He HaMeHe.

Topuue 1996. Ujemn npeasiaxke caefehy memy, KojoM orpaHu-
yapa Tpajambe ['C Ha 40 catu (MypJion-Janu, 2009:287). OHa ce
0/lIBHja KpO3 TPU OCHOBHE eTale W nojpasymeBa ciaefehu mpo-
CTOPHO-BPEMEHCKH OKBHP:

[locraButH (10 catn)  OkuBeTH (20 catv) myteM  Y6anuru (10 caTu)
1. mecto v cpeauny 3. uHTepakuuja (10 catu) 5. gorabaje (5 catn)
(5 carn)

2. U3MUII/bEHE 4. mucanux tparosa (10  u anergore (5 catu)
ujenturere (5 caTu) caTH)

C 0631poM Ha TO Aa KoJ ofipacjie My6JInKe, Kao U KO MyOJIHKe
ca cieqMUIHUM noTpebama, u 40 caTu Moxke 6UTH MHOTO, Kanu
(1995) yBoAM HOBY TEXHHKY, TAaKO3BAaHHU ,CLlEeHAPHUO YOKBUPH-
Bama“ ($paHm, scénario de cadrage). OBaj okBup nmomasio nojceha
Ha YNyTCTBa Koja CIieHapUCTa Jaje IyMIUMa Kako OU oApeano
MeCTO pajiibe, MPOodUJI IVIABHUX jyHAKa, JOKYMeHTa Koja he 6uTH
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kopuillheHa y 3aBpIIHOj clieHU (MMCMa, U3BeIlTaju, MejJI0BH...).
HacTtaBHUK cacTaBJ/ba ClieHapHO KOjU 0jiroBapa crnerdpuyHuM mo-
TpebGaMa CTy/ileHaTa Ipe novyeTKa CUMYJIalfje UK MOoCJe YBOJHOT
JloroBopa ca yyecHuuma. Of1 caMor noyeTKa Ux ycMepaBa Ha HEKU
KOHKpeTaH gorahaj u ThuMme ckpahyje BpeMe HEONXOJHO 3a OC-
MUII/baBakbe MPOCTOPa ¥ U360p GUKTUBHHUX JIMKOBA. 3axBasbyjyhu
OBAaKBOM CIleHapHjy, CUMyJIalifja ce MOXe JIaKIle TPUIaroAuTu
npodecroHa/JHOM KOHTeKCTy (60JiHUIA, Tpeay3ehe, xoTen) u He
Mopa za Tpaje ayxe on 20 mo 30 catu. Mako y oBako ckpaheHoj
Bep3HUjU MalllTa U KPeaTUBHOCT yYeCHUKA Jl0J1a3€e Mambe JI0 U3pa-
»Kaja, ycpeacpeheHocT Ha KOHKpeTaH Jorahaj unak gaje ogpeheny
JUHAMUKY.

3. Onuc Kypca 4 TOK UCTPaKMBamba

[o6anHy cumynanujy ,KuBot mpeayseha“ pasBuin cmo ca
CTY[eHTHMa JipyTre roJJuHe KOjH Cy Aoce3anu HUBO A2 ¢paHLycKor
je3uKa, y JieTheM ceMecTpy akageMmcke 2015/16. ronune. UcTpa-
»KHBame CMO CIIPpOBeJIY ca 16 cTyieHaTa eKOHOMCKe CTPYKe KOjU Cy
penoBHO noxahasy HacTaBy. [loKyIaau cMo Jja OCBEKHMMO HACTaB-
HU MPOLeC TaKO LITO CMO MOTJIaB/ba U3 YII6eHHKA Y KojuMa ce 06-
pabyjy TeMe Be3aHe 3a aKTUBHOCTH Iipeay3eha o6pajuiu Ha MaJio
Jpyradvjy, KpeaTUBHUjU Ha4uH. Byayhu fa 36or masior 6poja cTy-
JleHaTa Koju ce omnpeJesbyjy 3a npaheme HacTaBe ppaHLyCcKOT je-
3MKa HUCMO y MOTYNHOCTH [Jla Ha OCHOBY Ipe/i3Hamba GopMUpamo
Behu 6poj rpymna, y UCTOj rpynyd MUMaMo CTy/JleHaTe Koju ce J06po
YCMEHO M3pakaBajy asii cjaabuje MUILY, APYTe KOjU MOCeAyjy Co-
JINIHA FpaMaTH4Ka 3Haka aJIi Cy HECUTYPHHU ¥ TOBOPY U oA peheHu
6poj OHMX YMjHU je HUBO 3Haha reHepaJIHO HU3aK. HexomoreHocT
rpyrie je 6H0 jeaH o/ pa3Jiora KOju Cy Hac HaBeJH /1a yBeJleMO 0Baj
MeTO/0JIOIKYU NPUCTYT, y TOKYLIajy Aa KpeupaMo aZleKBaTHY Ha-
CTaBy NpeMa pas/IMYUTUM HUBOMMaA pe/i3Hama, I/le CBaKo A06uja
3aJlaTak Koju MOxe Jja 06aBU (MpUnpeMa U CaKyl/bakbe MaTepuja-
Jla, U3pajia pTexa U rpaduKoHa, cacTaB/bakbe MMCaMa, MEjI0Ba,
ycMeHe npe3eHTanuje u c1.). C 063upom Ha ¢oH/J of 60 yacosa To-
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KOM jeJJHOT CEMeCTpa, /iBa IyTa HeJieJbHO 10 90 MUHYTA, OAJTIYIHIIH
cmo Aa 10 HacTaBHUX YacoBa o/ 10 90 MHHYTa NOCBETHUMO MPOjEKTY
ro6asnHe cumysanyje. Llnsb je 610 ycMepeH Ka CTULAby, TPOLIUPH-
Balby U 0’KMBJbaBaly JIMHIBUCTUYKUX 3HAha U BELITHHA, KA0 U Ka
yrno3HaBawy ¢ppaHLycKor KyaTypHor Hacsaeha. C 063upoM Ha To Ja
Ce PaJiv O CTyleHTUMA CPe/Jiibel HUBOA, Y CUMYJIALKjy CMO MHKOp-
HIOpHpaJIv jeIHOCTaBHUje CUTYallHje U3 MPOPECHOHATHOT U CBAKO-
JIHEBHOT KMBOTA, YHja je 06pajia MHave nmpeiBuheHa cuiabycom.
[TpuMKoM mocTaB/bakba MPOjeKTa PYKOBOAUJIN CMO Ce rope
HaBeJZIeHOM LIEMOM KOjy mpeaJsiaxe Hjemn , ¢ TUM WTO CMO BpeMe
I'C ckpatuiu Ha 15 catu. ¥ yBoaHOj pa3u, Moumto cy mpenusvdpa-
HU [IUJbEBU U TOK CUMYJIallHje, Kao M HA4MH eBaJslyalidje, CTYAeHTH
Cy, Ha OCHOBY pe3yJ/ITaTa ca MPEeTXOJHOT UCIHUTA, HajIlpe Mojesbe-
HU Y B NPUOJIMKHO yjeJHaYeHe IpyIe of 1o 8 yyeCHHUKa. 3aTUM
ce MPUCTYIIMJIO OCMHUII/bAaBalkby OKBUpPA Yy KoMe he ce cumysnnuja
ozBHjaTH. Kako 61 ckpaTu/iv BpeMe Tpajama yBoAHe dase, CTy-
JIeHTH 06e rpyIe Cy 3ajeJHO CaCTaBUJIM JIMCTY MPOU3BOZAA Kapak-
TEPUCTUYHHUX 3a Hally 3eMJ/by KOjU GH Ce MOIVIM IJIaCMpaTH Ha
¢paHuyckom TpxkuwTy. [lomTo je Hama 3eM/ba 6oraTa MJIAHUH-
CKUM M3BOPHMA, yCarJacuJu cy ce Ja he U3BO3UTH BOAY. 3aTUM
Cy ce rpyne pasjBojuJsie. Y npBoj a3y, Koja je Tpajana 4,5 carty,
CTYAEHTH Cy OCMHUIL/bAaBAIM TUI U UCTOpHUjaT npenyseha, gexop,
JlaJId KapaKTepUCTHKe MpPou3BoguMa M c1. OBa TeMaTHKa UM je
6usa Beh JOHeKJ/ie MO3HATa jep Cy CIWYHM cajpkaju obpabhuBa-
HU U TOKOM 3UMCKOI' ceMecTpa. ¥ APYroj eTanu je 6UI0 MoTped-
HO JJaTH WUJIEHTUTET ydecHULMMaA. U 0Boj $pas3u cMo mOCBETU/IH
4,5 catu. CBaku CTYJEHT je caM OGUpaAo JIUK 3aIO0CJeHOT, TPaJiio
HeroB GQU3NYKH U MCUXOJIOUIKHA MOPTPET U OCMHUIL/bABAO PAJHY
6uorpadujy. Y nocae[jioj etanu (6 caT), MOLWITO cy Beh ymwiu y
KOXKy CBOT JIMKQ, CTYIIUJIU Cy Y Mehyco6He KOHTaKTe MyTeM Juja-
JIOTa, 3ajeJHUYKHUX aKIuja, GopMaHUX U HePOPMAJTHUX CycpeTa
(maysa 3a kady, MOCJIOBHU pyyak, U3BEIITAj ca CAaCTaHKa, Mpe-
CTaBJ/balbe HOBOT KoJIere, po/iaja HOBOT MPOU3BO/Ia, PAa3roBOp 3a
nocao). CBaky o/ OBUX CUMYJIall{ja pa3BHjasIu Cy, Y 3aBUCHOCTH OF
CMOCOGHOCTH M MHTEPECOBaba CBAKOT YYECHUKA, UHAUBUAYATHO
WJIK y rpynd. HacTaBHUK je HOBpEMEHO MHTEPBEHUCA0 KAaKo He 61
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JIOLLJIO 10 PacIlIMbaBaba, UM KaJja O ce TI0jaBUO HEKH je3UYKHU
npo6siem.? [lo 3aBpuIeTKy cBake ¢a3ze cuMmysianuje, obe rpymne cy
pe3eHTOBaJIe OHE JieJIOBE KOjU CYy 0 HhUXOBOM MHUIL/bEHY OUJIN
HajycneJidjy, a 3aTUM je U3BpLIeHa eBaJlyalidja 0f, CTpaHe CaMUuX
CTy/[leHaTa U HacTaBHHUKa.

1. ¢paza (4,5 caTtn) : ocHuUBamwe npeay3seha

OKBUPHH LIU/bEBH KOje je HACTAaBHUK OJPEHO0 Yy MPUIIPEMHO]
¢dasu yaca:

[IparMaTU4YKM [M/bEBU: pasBUjatbe CHOCOOGHOCTU MpHU-
KyIllJbalba ITOJlaTaka W pa3MeHe HHPOpMalMja HEONXOJHHUX 3a
npejcTaBbambe npegyseha, pa3Bujarmbe FOBOPHHUX CIOCOOHOCTHU
IyTeM NperoBapama 0 aKTUBHOCTH Npey3eha, pa3Bujarbe BELUTH-
He CHaJIaXKera Ha Mally rpaja, Joropapama JoKaluje, UCTULAbe
IpeJHOCTU HEKOT IPOU3BO/A, U3paXKaBakbe MUIJbEHA.

Je3n4YKO-JIMHIBUCTHMYKHU IU/bE€BU: yCBajatbe JIEKCHKE Be3aHe
3a OCHOBHE MOjMOBE 0 UCcTOpHjaTy npeAy3eha, oqabpaHoM Mpor3Bo-
[ly, TOHaBJ/balbe U yTBphUBame rpaMaTHUKUX cajpkKaja (mpegsiora
3a MecTO, peJIaTUBHUX 3aMEeHHUII, CyNepJiaTHBa, ONMCHUX PHUZEBa)
yK/byuHBakeM Beh HayuyeHOr rpaZjBa y HOBe CUTYyalHje.

WHTepKyATYpPHM LU/bEBH: YIIO3HABAE Ca CIENUPUIHOCTU-
Ma GpaHIYyCKHUX Npeay3eha, youaBame U ONUCUBakhe pa3JinKa.

YBoAaHe aKTHMBHOCTHU: OCBPT Ha JIOKYMeHTa U3 yOeHUKa Yy
KOojuMa Cy mpejcTaB/beHa paHIycka npeayseha, ylio3HaBame ca
HaYMHOM NPOU3BOAe Yy Gpabpuiu Boje Perrier Kpo3 BUPTYeJTHY
nocety ¢pabpuiy, yno3Hapamwe Marne [lapusa.

3aganm: LpTame IJIaHa JIoKaja Kako 6 ce CUTYWUpasH, U3-
HajMJ/bMBakb€ U ONMKUCUBaIbE JIOKaJIa, IpoyyaBae IJ1aHa [lapusa u
n360p kBapTa rje he 6utu ceguiTe npeayseha, repuHucame Ha-
3MBa M CeJUIITA, L[PTake JIOTOTUIA, 04A6HP AeJaTHOCTH, OCI0B-
He Hjeje, oApehuBame KapaKTepUCTHKA MPOWU3BO/A, NAKOBaha,
pekJiaMHa KaMIlamba.

MaTepujaa: TEKCTOBU M3 yIIOEHHMKA U HOBUHCKH TEKCTOBH,
pekJiaMHU MaTepujaiy, mana [lapusa, orsiacu www.bureauxlocaux.
com, ayiuo 3alKCH U3 yII6eHUKA, https://www.perrier.com/fr.

3 HacTaBHUK y 0BOM NPOjeKTy UMa JJBOCTPYKY YJIOTY: HACTABHUK U aKLIHOHU
HCTPaKUBAY.
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Ha camoM no4eTKy, CTyZIeHTH Cy Ce Olpe/ie/bUBaJIM 32 THII U Ha-
3UB npeAy3eha. 3aTUM cy pa3roBapajiv 0 BeJIMYMHU U 60jU TaKOBamba
MPOU3BO/IA, KA0 M O TOMe Koju GM HAa3UB GMO HAjIPUKJIAIHHUJHU KAKO
O0M (paHIYCKH MOTPOIIAYU IITO 60Jbe MPUXBATUIN Npou3BoA. Ta-
Kobhe je 6110 NOTPeGHO NMPEABUAETH U KO Cy IOTEHLMjaIHA KYTILH.

Ha cnegehem yacy je usrpaben ¢uktuBHU npoctop (lieu-
théme). [lowTo cy ofsy4yuau Aa KaHlLesapuja 6yje cMellTeHa Y
[lapusy, Tpebasio je U3HAjMUTH JoKaJ. [IpuamukoM ofabupa Jioka-
J1a, KOHCYJITOBAJIM Cy OIJlace Ha €ajTy www.bureauxlocaux.com, yrmo-
pebuBanM 1ieHe, BeJIMUUHY, CTENeH ONPEMJ/bEHOCTU U JIOKALH]Y,
Jla 61 ce KOHAYHO OJJIY4YHJIU 32 ofpeheHu soKasl. 3aTUM OU KOH-
TaKTUpaJM BJIACHUKA (KOJIETY M3 IpyIle) U yroBapasu cacTaHaK
C /UM KaKo 6M MopasroBapasiv O yCJIOBHMMaA M3ZaBama. Ha kpajy
Cy Ha BEJIMKOM XaMep Mamnupy LpTaau CKUle npeay3eha u kaya-
JIU UX Ha 3UJ. Y OKBUPY MOCJOBHE 3rpajie Cy ce mopej mpocTpa-
HUX KaHIleJlapWja HalIM ¥ KaHTHHA ca KadeoM, cajsa 3a 0gMOp
onpeMJbeHa $poTes/baMa 32 MacaxKy, TepeTaHa U cayHa. CmaTpanau
Cy Zla 6M OBaKBU YCJIOBH MOTJIHM IONPHHETH MOTHUBAIWjHU 3am0c/e-
HUX 1 ToBehaTH NpoAYyKTHUBHOCT. [I[pUJIMKOM onpeMarba MpocTopa,
0OHOBJbAIM CYy W MPOILMPHUBAJIM BOKabysap KopuuiheweM brain-
storming TexHuke. Mako je 3a o6aB/batbe OBE aKTUBHOCTH OHJIO
HOTPeGHO BUIle BpEMeHa Hero LITO je MPBOOUTHO mpejBHUheHO,
WK je TO GUJI0 KOPHUCHO YTPOLIEHO BPEME, jep Cy CTYJIeHTH 6UIn
HO/ICTAKHYTH Jla CJIOGOAHO CKHULUPAjy U CMHII/bAjy CJIOTaHE, TPy-
NUIly MaTepujajie W MUILY 6eJsielike. Y U3paZy OBUX 3aJaTaka
aKTHUBHO Cy YY€CTBOBAJIM U CTYZEHATH KOjH Cy Y MMOYETKY Hepasio
npyucTynuau npojekty. Ciesehu kopak je 610 Ja cBaka rpyma us-
paZii peKJIaMHH MPOCIEKT 3a CBOj Mpou3Bo/. Ha kpajy cy paameHu-
JIM peKJIaMHHU MaTepHjas Kako 61 YIIO3HAJIU KOHKYPEHIH]y:

Ex...Naturelle et pure, I'eau estidéale pour femmes et hommes
qui habitent en ville ou a la campagne, apprécient les bons repas, ne
boivent pas beaucoup d'alcool ou pas du tout.*

4 [IpvMepy Koju ce 10jaBJbyjy y TEKCTY Cy KOPUTOBAaHM Of] CTPaHe HaCTaBHHUKa.
HaBenienu npumep je kpeauuja rpyie A. [IpeBog; ..[IpupodHa u yucma, osa 8oda
Je udeas1Ha 3a MywKapye U deHe Koju CmaHyjy y 2pady uau Ha cesy, 8o/ie dobpy
XpaHy, a/sIKoxoJ1 He nujy MHo20 uiu yonwme. IlpeBesia ca dpaniyckor M.IL.
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2. ¢pa3a (4,5 caTtu): Oco6/be - OpraHmsanoHa CTPYKTypa,
3anoll/baBambe, 0’)KUB/baBakhe

IIparMaTUYKU M/bEBU: pa3BUjambe BEIITHHE NTMCamka JOKY-
MeHaTa Be3aHMX 33 ONMMCHUBAKb€e OpraHU3allMoOHe CTPYKType mpe-
Zyseha ¥ paiHOT MecCTa, cacTaB/bakba OIviaca 3a 1ocao.

Je3MYKO-JIMHIrBUCTHYKYU IM/b€BH: 0OHAB/balbe MpHU/IeBa 3a
ONnKCHUBakbe NPOoPeCHOHANTHUX U JIMYHUX 0COOMHA Y3 KopUullheme
TeXHHKe Habpajama, rPyIrcama, ucama OeselIKi; 0GHaB/babe U
yCBajarbe rpaMaTUUKHUX caZipkaja (mpuJiora 3a BpeMe, IpUJIora 3a
Tpajame pajme, uMepdeKaTa, NOCTaB/bakbe MUTAbA) U HbUXOBA
ynoTpe6a y rOBOPHUM CUTyaLHjaMa.

HWHTepKyATYpHM IM/bEBU: ynoTpeba oArosapajyhux jesmd-
KUX o6pasala npu nvcamwy pajiHe 6uorpaduje U MOTUBALUOHOT
nucMma « a la frangaise ».

YBogHe aKTUBHOCTH: aHa/IM3a Moziesia 6uorpaduja, MOTUBA-
[IMOHUX MHCaMa, MOCJOBHUX OIJIAca, NMONyHhaBabe OpPraHU3alro-
He IlIeMe Ha OCHOBY 3BY4YHOT 3amuca y KOMe JUPEKTOp KOMIaHHje
roBopu o pyHKLMjaMa 3amocjeHHuX, BUJeo « Se présenter a un
entretien »°.

3aganu: rpaduuKd TNpPUKA3 OpraHU3alMOHE CTPYKTYPE,
NUCMeHa MPoAYKIMja (cacTaB/bakbe pajiHe 6uorpaduje, pu3udKor
M TICUXOJIOIIKOT MOPTPeTa 3aN0CJeHHX, OTJIaca 3a 0cao, MejJioBa
KOjuMa 06aBellTaBajy NpujaTesba O TOMe KaKo je IPOTeKao pasro-
BOD 3a [10CA0, JIUCTA MUTakba 32 KaHAWAATe, JIMCTA MUTalba 3a Mo-
cJofaBLa), ycMeHa MpoAyKIMja (CUMyJanyja pa3roBopa 3a 1ocao).

MaTtepujan:http://etudiant.aujourdhui.fr/etudiant/info/
exemple-de-cvhtml :http://www. Kkeljob.com/conseils-emploi
chercher-un-emploi/conseils-cv.html;http://cv.modele-cvlettre.
com/modele-cv.php, www.insee.fr

[IpBY 3a/1laTaK y OKBUPY OBe eTare 61O je ,HaCTaHUTU" Ipeay-
3ehe 3anmocsieHuMa. Y npBoj rpymu je CBaKH CTYAEHT, y 3aBUCHOCTH
0/1 CBOjUX >KeJba WJIY IIJIaHOBA 3a 6yiyhHOCT, M3abpao JIMK KOju My
HajBulle oAroapa. Kako yuecHULIM Apyre rpyne HUCY YCIeau Ja
ce ZI0TOBOpe O MOZeJU yJI0Ta, paclnojea je u3BplieHa HaCyMHU4-
HUM H3BJIAYEHEM 1e/ly/ba Ca Pa3JUUYUTUM PyHKLHjaMa 3anocie-

5 « [IpeacTaBUTH Ce HA pa3roBoOpy 3a M10Cao0 ».
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HUX y npeny3ehy: reHepa/sHU AUPEKTOD, HEroBa CEKpeTapHla,
JIMPEKTOp MapKeTHHTa, MeHallep Mpo/aje, MeHalep 3a oJHoce ca
jaBHOUIhY, aCUCTEHT KOjU TOBOPU TPH je3WKa, KOMePIUjaJUCTH...
Heku sinkoBHU cy A06UIM UMeEHA 1O pasiHOM MecTy. Tako ce reHe-
pasinu aupekTtop 3Bao Monsieur Général (locnoaun I'enepannHu),
werosa cekperapuiia Madame Indispensable (I'ocnoha Heomnxoz-
Ha), uHopmatuyap Monsieur Ordi (Tocnoguu PauyHap), MeHaiep
Jbyfcux pecypca Monsieur Embauche (Focmogun 3anocneme),
pauynoBobha Monsieur Comptable (Tocnoaun PauynoBobha) u ci.
OBa urpa peud je 6usa Mmoryha momrTo cMo HPETXOJHO MPOYYUIU
JIEKCHYKA 110/ba M0jeJUHUX 3aHMMaka. 3aTUM je CBAaKO HalpaBUO
JINYHY KapTy W HALPTao MOPTPET-KapuKaTypy 3a CBOj JIUK. JInd-
He KapTe Cy Takohe okayeHe Ha 3UJi YYHOHHILe Kako 6U edekar
IpUCYyCcTBA 6HO0 yneyaT/bUBHjH. [10LITO Cy IMKOBU JJOOUIN UMEHA,
OUJIO UM je MOTPe6HO, MyTEM MUCMEHUX U YCMEHHX pa3MeHa, y/iax-
HYTH KMBOT. 3aTO je CBAaKH CTYAEHT MMCMEHO OMKCA0 NCUXUYKe U
¢U3MUYKe KapaKTepPUCTHUKE jeJHOT JIMKA U CACTABUO HeTrOBY PaJiHy
ouorpadujy. 3a U3paay oBOT 3a/jlaTKa 610 UM je moTpeb6aH OCBPT HA
IPETXO/HO CTeYeHa 3Hama: MPUEBH 3a CTBaparbe NMOPTPETa, IJ1a-
roJICKe KOHCTPYKIUje, MoceOHU M3pa3u, MeTadope 3a CTBapame
IICUXOJIOIIKOT opTpeTa. TokoM oBe ¢ase, y4eCHUIM Ce KPO3 UTpe
0 yJioraMa JIoJaTHO Y>KHBJbaBajy y ysore. CTora cy CUMyJiMpaHe
pa3/IMYuTe 3BaHWYHE W HEe3BaHWYHE CUTYallHje Kao IITO Cy pas-
rOBOpHY TOKOM Iay3e 3a Kady, NOCJOBHU py4aK, pa3roBop 3a 3aro-
IIJbaBakbe U MPeJCTaB/batbe HOBOT KoJiere. [lo u3paxaja cy golie
Y HbUXOBe IVIyMadKe CIOCOGHOCTH jep Cy MOpasiu Ja yBexOaBajy
bOHETHKY, FeCTUKYJ/IALM]jy U MHTOHAIH]Y KaKO 6 U3MUILJbEHE JIU-
KOBe YYMHUJIM LITO Yoe /bUBHUjUM. Y HacTaBKy heMo HaBeCTH He-
KOJIMKO TpUMepa npoaykuuje rpyme b :

Monsieur Général est un homme grand et maigre, il porte des
lunettes et un costume noir avec une chemise rose. Il a I'air sérieux
méme quand il rit. Il est toujours pressé.®

Monsieur Forma vient de notre filiale en Sebie. Il va rester avec
nous trois mois et va faire un stage dans tous nos services pour

6 TocnoduH I'eHepaJiHu, je 8UCOK U MpWag Y08ekK, HOCU Hao4ape U YpHo 00esn0
ca pose Kowys/boM. H3aneda 036us/bHO vak u kada ce cmeje. Yaek Hezade iHcypu.
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se familiariser avec nos méthodes de travail. Ensuite, il repartira a
Belgrade ou il va continuer ses études a la faculté de FEFA.”

Mademoiselle Indispensable est secrétaire de direction. Elle est
belle, charmante et souriante. Elle arrive toujours en retard le matin
car elle doit se maquiller soigneusement. Parfois, elle fait une grosse
téte, elle ne nous dit pas bonjour ...

Ha cnepnehem yacy mpuZipy>kvo HaM ce CTYAEHT KOju je 10
Taza 610 onpaBjaHo oAcyTaH. OH je aHraXKoBaH y QYHKIHUjHU HO-
BOr areHTa npozaje (Monsieur Négoce) koju he peksaMmuparu u
npoJaBaTy NpousBo/e. [eHepasHU AUPETOp Ce IPEeTXOAHO CacTao
ca mapTHepuMa Kako 64 pasropapaJ/iv o npoduay pajHor MecTa U
ycJIOBUMa Koje KaHAUJAT Tpeba Ja UCHywaBa.3aTUM Cy MeHale-
pY cacTaBWJIM OIVIac 32 paZiHO MecTO U 06jaBuiu ra. CTyfeHTH
KOj HUCY Yy4eCTBOBa/IM Y OBUM aKTUBHOCTHMAa UCTOBPEMEHO CY
cacTaB/ba/IU CHHCAK NMUTamka 3a pa3roBop 3a 3anollbaBame. Ha
pas3roBop cy Aolljaa TPU KaHAUJATA ca KOjuMa Cy JUPEKTOp U TPU
YyJlaHa KOMHCHje 06aBUJIM Pa3roBop. 3aTHUM je CBaKH 4JlaH KOMHU-
Cvje [1a0 CBOje MUI/beHe O CBAKOM KaHJMUJATy, HAKOH 4yera ce
IPUCTYIINJIO I1acawy. [IpuMJbeH je, HApaBHO, CTYAEHT KOjU ce 3a-
KallllbebeM NPUKJ/bYYHO IPYIIH.

3. ¢as3a (6h) : CBakogHeBHe AaKTHMBHOCTH y mnpejay3ehy:
aHeraoTe, ogHocUu Meby kosierama...

[IparMaTU4YKM OU/bE€BU: U3pakaBamwe JIMYHUX CTAaBOBA, U3-
HOIlIee NMpo6JeMa, pellaBabe KOHQJIUKTHE CUTYaLUje, ONUCH-
Bakbe pajiHOr JlaHa y 6yayheM BpeMeHy, IJ106a/IHO pa3yMeBamwe
ayTeHTHUYHOT TeKCTa.

Je3an4YKO-JIMHIBUCTMYKHU: YCBajakbe IpaMaTUYKHUX IpaBuUJa
Be3aHUX 3a YIIOTpOy BpeMeHa U HeylpaBHU roBOP.

HUHTepy/ITYypHU LIU/bE€BU: yIO3HaBame ca QpaHIyCKOM CH-
HeMmaTorpadujoMm, ¢ppaHnkopoHOM KmuxKeBHOIUNY, ynopehuBamwe

7 TocnoduH Ipakca dosa3u us Hawe guaujaney Cp6uju. Ocmahe ca Hama mpu
Meceya u o6assmahe npogecuoHasHy Npakcy y ceuM cayxicbama kako 6u ce
ynosHao ca Hawum memodama pada. 3amum he ce spamumu y beozpad 2de
he Hacmasumu cmyduje Ha pakyamemy PEPA.

8 Tocnohuya HeonxodHa je cekpemapuya dupekyuje. OHa je nena, wapmMaHmHa
U HacmejaHa. Ysek KacHu yjympo jep mopa 6pusc/eugo da ce HawMuHka. Ilo-
Hekao ce yobpasu, He n030pas/ba HAc.
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npaBuJia MOHAIIAKkaA y MOCJOBHOM CBETY 3alaJHOEBPOINCKUX Ha-
poJa u JanaHa.

YBoAHe aKTUBHOCTM: YMTame OJJioMaka u3 LlpHe XpoHUKe,
npejcTaB/batbe poMaHa CTpax v ApxTaju (Stupeur et tremblements),
npuKasuBame cleHe U3 puama JIudr 3a ry6unuurte (Ascenseur
pour I'échafaud ), ananusa cnora necme ,,0Haa urpamo” (Alors on
danse), ynopehuBame Mo/ies1a MO3UBHUIIA.

3ajganu: cacTtaB/balbe TEKCTA KOjU omucyje Hekd norabaj y
NpOILJIOCTH, MHCAkhe MO3WBHUIA U OArOBapakme Ha MO3WBHUILY,
cacTaBJbambe [IMjasiora U yCMeHO MpebalyBambe Y HeyMpaBHU ro-
BOp, IpenpuyaBame 0/1JIOMaKa U3 poMaHa.

Marepwujast: oJioMI[M U3 HOBUHA (T3B. IJpHA XPOHHKA), pOMaH
Ctpax u gpxTaju (Stupeur et tremblements), duam JIudT 3a ryouuiite
(Ascenseur pour I'échafaud ), necma ,Ona urpamo” (Alors on danse)

Kako je jemaH on cunabycoMm mpefBuUheHUX IHU/bEBA yieka
dpaHIycKor je3rKa U edUKACHO YK/byYHBabe y »KUBOT GppaHKkodo-
HUX 3eMaJba, y 0BOj ¢pa3u HaM je I'C mocayxusia kao Jjo6ap OKBUP
3a ylo3HaBame ca MOCJOBHUM CBETOM IOCPEJCTBOM YMETHHY-
KHUX ca/ip>kKaja, Kao IITO Cy OAJIOMIHU U3 KibUra, GUIMOBa, IecMe U
CTpUIL YBoheme Ky/JTypOJIOUIKUX aclleKaTa He caMo Jia AONPHUHO-
CH aTPAKTUBHOCTHU U AUHAMUYHOCTHU 4Yaca U Mo6oJbIlIaBa MOTHBA-
|1}y 3a pa3aroBOPOM yHyTap rpyne, Beh u mozcTuye Ha caMOCTaJHO
HCTpaXKUBake OBUX cafipkaja y 6yayhHoCTH. Y 0BOj eTamnd je, 360T
O/lp’KaBamba MakKie, HEOMIX0/JHO U YBOheHe HEKe CUTYallije KOjoM
heMo ,,3a4MHUTH” TPUYY.

[IpBU 3a3aTak 6HO je cacTaB/barbe TEKCTA, PaJloM y NAapOBUMA,
KOjHUM Ce OIHCyje HeKa mpobJieMcKa cuTyauuja y npeaysehy. Kao mo-
KYMEHT OKH/ay, ¥ IOYETHOM JiesTy Yaca MOCIY>KUJIU CY CPOJIHU YJIaH-
111 U3 pyopuke LipHa xpoHrka. MehyTuM, nojeIUHU CTY/IEeHTH U Jla/be
HUCY UMaJIu u/iejy 0 yeMy 61 Moruiu Ja nuiry. Kako 6u uM momorao,
HaCTaBHUK Ce HaJI0Be3a0 Ha OBY CUTYaLlMjy IPUKA3UBabeM CLIEHE U3
duwnma Jludt 3a ryownuinte (Ascenseur pour I'échafaud), ppaniryckor
L[PHO-6€/10T KPUMUHAJIUCTUYKOT Kjaacuka u3 1950-ux, y Kojoj riaB-
HU jyHaK HaKOH IITO je YOO CBOjy »KPTBY 0CTaje 3arJlaB/beH Y TUPTY
npeayseha. 3a nucame 0BOT TEKCTa OWJIO je MOTPe6GHO KOPUCTUTHU
nepdekat, umnepoekxat u ¢ytyp. Ciesehu nprMep UIyCTpyje Kako
je jellaH oJ1 mapoBa YCIelHo 06aBUO 0Baj 3a1aTaK:
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Ex.- Hier soir, notre secrétaire avait beaucoup de travail et il
était 22 heures quand elle a décidé de rentrer chez elle. Elle a pris
I'ascenseur. Tout d'un coup l'ascenseur s'est arrété. Elle a eu peur.
Ensuite, elle a téléphoné aux pompiers et ils sont venus pour la libérer.
Enfin, il était une heure du matin quand elle est rentrée chez ele. Elle
ne prendra plus jamais I'ascenseur seule.’.

Ha jenHoM o HapegHMX YacoBa TeMa Cy OWJIM KOHQPJUKTHU
Mmebhy kosierama. CTyZleHTH Cy MPBO y rpynama cacTaBsbalu TEKCT
JIUjasiora, a 3aTUM je Ipe/ICTABHUK CBAKE rPyIle NPernpuiaBao npo-
6J1eM OCTaJIMM KoJierama Kopuctehu HeynpaBHHU TOBOP.

Mécontente de I'ambiance au travail, Anne est allée voir le DRH.
Elle lui a dit qu’elle ne pouvait plus travailler dans ces conditions.
Elle lui a expliqué que les relations entre collégues étaient devenues
insupportables..... Il lui a promis qu’il allait se renseigner™’.

3a Kpaj cuMyJianyje, oAJy4rId CMO Jja OpraHU3yjeMo IpocJio-
By roJiuimuile npeay3seha. /lok je jeiHa rpymna nucaJsia mo3uBHHUILE,
Jlpyra rpymna je, mouITo cy NpeTX0HO 0OHOBUJIM BOKaby/1ap Be3aH
3a HaMHUpHHULE U yNOoTPeOy YIaHOBA, cacTaBUJa HALPT jeJIOBHUKA
Ha KOM Cy Ce HallJIX Cllel[hjaiuTeTH PppaHIycKe Kyxuibe. 3a caM
Kpaj uzabpaau cmo necMmy ,OHga urpamo” (Alors on danse) xoja
OCJINKaBa CBaKoOJ/[HEBHe Mpo6JieMe 3arocjaeHor yoBeka y ®pan-
nyckoj. OBora nyTa I[iu/b HAM HUje OUJIA aHA/IM3a rPAMATHUYKUX U
JIEKCHUYKHUX cajpkaja Beh Ja ce cTyneHTH 3abaBe, MOJCTAaKHY Ha
neBame U IJIeC, HacMejy U pa3Becesie. YBohemeM OBaKBUX Cafp-
»Kaja HacTaBa 0CTaje MHTepeCaHTHHja a KO/, y4YeCHUKA Ce pa3BHja
Y IyXOBHU HaNpeJaK, jep ce 6y 3aMHTEePeCcOBAHOCT 3a Pa/j| y rpy-
Y, TOJIepaHI[hja U KPEaTUBHOCT.

9 Jyue yseue, Hawa cekpemapuya je uma.a je MHo20 nocaa u 6u.o je 22 yaca
Kada je odayuusaa da ce epamu kyhu. Huina je augpmom. Jlugpm ce odjedHom
3aycmasuo. Ynaawuaa ce. 3amum je nossana eampozacye u oHu ¢y dowau
da je ocno60de. KonauHo, 6uso je 1 cam yjympo kada ce epamua Kyhu. Buwe
Hukada Hehe uhu cama augpmom .

10  HesadogosmHa ammocgepom Ha nocay, AHa je omuwaa kod dupekmopa 3a
sydcKe pecypce. Pekaa my je da suwe He Modice da padu y makeum ycao8uMa.
O6jacHusa my je da da cy odHocu mehy Kosiecama nocmaau HenoOHOUL/bUBLU....
O6ehao joj je da he ce pacnumamu... /
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4. AHa/iM3a U UHTeprnpeTanyja pe3y/aTaTa HCTPaKUBamba

Y HajBeheM fiesly BpeMeHa npeiBUbeHOr 3a peajin3aliijy OBUX
4yacoBa, aKTHUBHO je yyecTBaJsa BehMHa CTyJeHaTa, HEKU BUIle y
aKTUBHOCTHMa MCMeHe NPOAYKILUje, HEKU Cy Tparaju 3a uHdpop-
MalujaMa Ha UHTEPHETY, HEKU Cy ce 6aBUJIM OpPTaHU3alMjoM MPU-
KYIlJbeHOT MaTepHujasia, HeKU cy y3esu Beher yjesiay npeseHTanuyju
pazoBa. [IpuMeHa TexHHMKa KOONepaTUBHOT ydyemwa JOIpHHea je
Jla yYeCHULM CBUX HMBOA NOCTUIHyha paBHONPABHO y4eCcTBYjY Y
npolecy CTULlakha 3Hama, 3aje JHUUKU NPUCTyNajy NpobeMuMa,
JloroBapajy ce, UCTpaxyjy U Npukasyjy uHpopmauuje. Capajma
n3Mehy caMux y4yecHUKA O6uJIa je m06pa, Kao U capajikha Ha peJia-
LJMjH IPyNa-HACTABHUK U CTYAEHT-HAaCTaBHHUK.

Ilo usBohewy cumynanyje, CTyAeHTH Cy H3HOCHUJIU CBOja 3a-
nakatba 0 HkeHUM JI00pUM U JIOIIUM cTapaHaMa. Kao npegHocTH
y OJJHOCY Ha KJIacCMYHe yacoBe HaBeJM Cy NpPUJIMKe Jila ce MHOTO
BUIIle U 6e3 orpaHUYEHha YCMEHO U3paXkaBajy, JIaKIille Cy ycBajau
Y HENOCpeJHO MPUMEeHUBaId BOKAOy/ap KOjU MM je 4ecTo 6Uo
npe/cTaB/baH Y BUAY KapTULA U Mala yMa, YI6eHUK je peTKO KO-
puiheH, 6o/be cy ce Mehyco6HO yno3Hanu. CTYyAEHTU Cy UCTAKJIU
Jla je atMocdepa 6uJa onyuITeHa ajyd pajHa, a U3bop MaTepuja-
Jla pa3HOJIMK M 3aHUMJbUB. Kao HeraTuBHe cTpaHe CHOMEHY/IU
Cy HeJlOCTaTaK BpeMeHa, IpeBeJUK OPoj 3a/laTaKa, XeTeporeHoCT
rpyme, HeZJloBOJbHO rpaMaTHKe, TellKohe y KOMyHUKALUjU YHyTap
rpyne NpUJIKOM JIOHOLIEHa OAJYKa, Ka0 U TO IUTO HUCY JJOBOJbHO
KOPUTOBaHMU OJf CTpaHe HAacTaBHMKA. AHAJIM30M KOMeHTapa Be3a-
HUX 3a CONCTBEHU HalpeZak, 3aK/by4eHO je Ja Cy CTYLeHTH Koju
Cy UMaJIU CpeJitbi HMBO JIMHIBUCTHYKHM HajBUlle HaIpeLoBaJy,
JIOK Cy CTYJIeHTHU KOjU Cy UMaJIi BULIM HHUBO CUCTEMATU30BaJU
oZpebeHa 3HaWma aju HUCY MHOIO HampezoBaJH jep Cy moMara-
JIM ciabujuMa. M Hajcoabuju cy ycBojusiu oapeheHe cTpyKType Ha
HUBOY Npello3HaBaka, UaKo He 61 MOIVIM Jla UX ynoTpebe, aju je
oxpabpyjyhe To 1ITO Cy U KOJ, mHUX NpobyheHe Bosba U motpeba
3a U3pakaBakeM Ha CTPaHOM je3uky. CUMyJaliyje HaM, Kao Ha-
CTaBHUIMMA, JONYLITAjy Behy c0604y NPUIMKOM KOMOGUHOBaHba
U yckJahuBamwa pa3/IMuUTHX HACTAaBHUX METO/a, Y 3aBUCHOCTH Of]
TOTa KOja 3Hakba KeJIMMO Jja pa3BHujaMo .
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MebhyTuM, TokoM wu3Bohemwa mpojekaTa, HaWIa3WJIM CMO H
Ha oapebene morewmkohe. Temko je 6U/I0 OPraHU30BaTU BpEME U
OCTBApHTH CBe LIN/bEBE Kypca, C 063MPOM Ha TO /ia je 0BA aKTUBHOCT
yb6adeHa y Beh nmoctojehu nmporpam u Jia je 6poj caTu Koje CMO joj
MOIJIY TIOCBETUTH 610 orpaHuyeH. LIITo ce Tuye puTMa paja, Heorn-
XOJIHO je Jla pa3/InyuTe eTarne cuMysianuje 6yay 1o6po pacnopehene
Kako 6ucMo u36ertu ocehaj mpesacuheHOCTH U 3aMopa M OCTaU
JOCJIe[lJHU NIpOrpaMy U BelUTHHaMa Koje »KeJIMMO Jja pa3ByjaMo. Je-
JlaH oJ1 Mpo6JieMa MPUJIMKOM IPYIHOT pajia jecTe U TO LITO YBEK I0-
cToju oapeheHn 6poj yueCHUKA KOjH Cy CKJIOHHU)jU TPaJULUOHATHO]
HACTaBU M HUCY 3aHHTEPECOBAHHU 32 aKTUBHOCTH Koje nogcehajy Ha
UTPY, KA0 U OHUX KOjH Ce Tee CHaJslasze y FPyNHOM pajy. 3aTo je Ha
MOYETKY CBAKOT Yyaca OBOT THIA MOTPEOHO NMPeLU3npaTH LU/beBe
yaca Koje CMO oJipeiuJid y IpUIpeMHOj pa3u, Kako NMojeJUHL U HEe
61 UMaJIi YTHCAK Ja rybe BpeMe yMecTo Jja 0361/bHO yue.

5. MoryhHocTH eBaJjlyalje 4 yJiora HaCTaBHUKA

Byayhu fa je oBa cuMmysnanuja 6vsa 3aMHULIJbEHA U Ka0 HeKa
BpCTa npunpeMe 3a GUHATHU UCIIUAT, Y YBOJHOM JIeJy je ca CTyAeH-
THMa 00aB/bEH Pa3roBOp 0 MOryhHocThMa olewmuBama. Oay-
YeHO je JJa aKTUBHUM y4elheM y MPOjeKTy MOTY OCBOjUTH a0 20
noeHa. [IlpeMga cM0 UMa/u HeJOyMULE Yy MOIJeLy Tora LITA U
KaKo ollelbUBaTH (paZloBe MUCMeHe U yCMeHe NMPoayKIyje, foMahe
3a/laTKe, NIPUKYIlJbakbe NOAATaKa, 3aMHTEPECOBAHOCT, JONPUHOC
rPYIHOM pajZy NPOAYKLHUjOM Hjeja M yBakaBakbeM MHUILJbeHA
JPYTHUX 4IaHOBA), MPUJUKOM 600Baba, a UMajyhu y BUZy Aa IpHU-
JuKoM popMHUpara KOHaYHe olleHe HajBehu 6poj moeHa Hoce uUc-
MUTHU TECTOBU KOjUMa Ce IpOBepaBa y KO0joj MepH je caBJIaZlaHO
1eJIOKYITHO TPaJIuBo, MPEeJHOCT CMO JaJii KpeaTUBHOM IPOLIECY U
ydenrhy cTyJeHaTa y rpynHoM paay. Takohe cMo uManu y BUAy u
YUKEHHUIY Ja pa3BOj BaHje3WYKUX KOMIIETEHIUja Mmoapa3yMeBa
Jla He Tpeba MmpeBullle HHCUCTUPATH HA IPaMaTHIM, BOKabyiapy
WJIM U3TOBOPY Beh Ha MOACTUIaly 3HaHa MOMYT apryMeHTalyje U
pelIaBama npob6sema.
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AnosioH (y: bomr/Manapet 2009:51), y unanky La simulation
globale au service de la vie de classe, vctuue ciaepehe: Temko je
OLIEHUTH IJIO0ATHY CUMYJIALH}Y Y HeHOj LeJIOKYITHOCTH, aJli je €
Jipyre cTpaHe To Moryhe yYHMHHUTHU O/jBajarbeM pasioBa. Tako Moxke-
MO MHCaHe TparoBe CMAaTPaTH 3a CaCTaBe, a YCMEHY MPOLYKLU]jY
OLIEbMBATH OC/IabalbeéM Ha U3MUIL/bEHE UAEHTUTETE U CIOCo6-
HOCT C/lyllarha U KOMYHHUKaluje. Y c1aZly ca OBUM MPHUHIMUIIOM,
eBaJlyaliyja je U3BpIlIeHa Y TPU eTale, OJJHOCHO MocJie cBake dase
cUMyJIaliyje, TaKo LITO Cy 06e rpyIe Npe3eHToBaJe U3BPIIEHEe aK-
TUBHOCTHU U TpeJiaBajie NPUKYIJbeHY AOKYMeHTauujy (6esellke,
M3BellTaje, pa3He TEeKCTOBE, MejJOoBe, LPTeXe, TPAHCKPUIILHje
pasroBopa...). Heku cagpkaju cy npejctaB/beHH y Buay Power
Point mpe3eHTalyja WM ayAKo U BUJI€0 3aMTKCA, HEKU MYTeM CKe-
4YeBa W Urapa o yJorama.

O6aBe3a HAaCTAaBHHUKA je 0 BOAM padyyHa O UHTEPECOBalbUMa U
norpe6ama cTy/ieHaTa Kako 61 UM MTPeAJI0KHO 3a1aTKe KOjU Cy IMpH-
KJIaIHM HbUIXOBOM HHBOY [I03HABakha je3MKa U MeJaroiKoM KOHTEeK-
cty. [Ilpema Ujewry (Hjemr 1996), oH je Boha urpe uuja je ysora ja
KOOpPZMHHUPA CBe aKTUBHOCTHU U JIeTa/bHO CTPYKTYPHIIIE CBAKY €Ta-
1y, Zidje jacHa ymyTCTBa, aJli He yIpaBJba jep 61U THMe oHeMOryhro
KpeaTUBHOCT CTYZeHaTa; MOpeJ] TOra, OH BOJY payyHa O JJMHAMUIIU
Yyaca Kako OU ce U30€erJI0 yia/baBakbe o/ TeMe. Jla 6u ycnenrHo o6a-
BHO CBOj 33/1aTaK, HACTaBHUK MOpa MaXK/bUBO MPUIIPEMATH YaCOBE
Y IPOHAJIa3UTH Ay TEHTUYHA JJOKyMeHTa Koja he KopucTuTH y nejja-
rOLIKe CBpXe. JeJHa OJf yJI0Ta jeCTe U NPUKYIJbakbe Tparosa nucMme-
HUX Y YCMEeHUX MPOAYKIHja: 6eJIelIKH, U3BElITaja, Pa3JIMNYUTHX TEeK-
CTOBa, M€jJI0Ba, [PTEXKA, TPAHCKPHIIIMja pa3roBOPa, ayAuo U BUJEO0
3aMKCa, ayTEHTUYHUX JOKYMeHaTa.

6. 3ak/byyak
Llu/b oBe ryo6aiHe cuMyJianije 6UO je MPOIIMPUBAE je3UU-
KHUX U KyJTYPOJIOIIKHUX 3Hala CTyJeHaTa, borahemwe Bokabysapa

Y yBexxbaBarbe yCMeHe U NMCMeHe NMPoAyKLUje yBohewmeM pa3Ho-
JINKUX W3BOpA U MyTeM JUPEKTHOT MPHUCTYIA CTPAHOM je3UKy U
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KyaATypu. OCUM TOTa, XKeJieJId CMO /ia yHapeJAuMOo CTULam€e BaHje-
3WYKHUX KOMIIETEHLH]a, Kao IITO Cy CTpaTeryja norpara 3a uHdpop-
Mal{jaMa, pa/io3HaJIOCT, KpeaTUBHOCT, CTHULakhe 3Hala y IPYIH,
CaMOCTaJIHOCT MPUJIMKOM pellaBama npoodsema.

CmaTpaMo /2 oBakaBM 4acOBH BeoMa J06pO yTUYY Ha Kpea-
THUBHOCT YY€HHKA U CTyJleHaTa, MOJCTUYY UX Ha CAaMOCTaJIHO HC-
TPpaXKUBae U JeJyjy U3y3eTHO MOTHBAIIMOHO. YMECTO yBex6a-
Baka IpaMaTHYKUX M JIEKCUUKHX CajJiprkaja M3paZioM BexOarma
13 ylI6eHMKa U paJiHe CBECKe, OBU Ca/IpKajyu UM MOCTAjy CPeCTBO
3a pellaBalkbe KOHKPETHUX 3aJZjlaTaka, 06HaB/balbe M MPOLIMPH-
Bakb€ JIMHIBUCTUYKHX M COLIMO-KYJITYPOJIOLIKKX 3HAakha Ha CIOH-
TaH Y 3a6aBaH HAYMH, aKTUBHUM YYeH€eM. JeJlHa Of] MpeJHOCTH
OBOT HAyMHa pajia jecTe U TO IUTO CTYAEHTH HUCY HENpPECTAHO
M0/, H3ZI30POM HACTABHMKA, IITO OCTaBJ/ba MPOCTOPA MAIITH, XY-
MOpY ¥ KpeTUBHOCTH. CTYAeHTH Cy Y PUJIHLH Ja Ce U3paxkaBajy
6e3 orpaHuyema M Jia cJ000JHO KOMYHULHUPA)y YHyTap rpyime.
[mo6anHa cuMysalnuja HaM je Takohe omoryhusia fja mpeucnuTa-
MO OZHOC CTY/leHT-HaCTaBHUK, CTBapajyhu mpujaTes/bCKe OJHOCE
¥ Kopuctehu Urpy y e[yKaTUBHOM KOHTEKCTY, ICTOBPEMEHO MO-
TUBUILYNHU CTYZEHTe Ja MoJjesie CBOja UCKYCTBA a Ja MPUTOM He
ocehajy ctuz npes ApyruM 4iaHOBHMA Tpyle UM HACTABHUKOM.
[Tokymaay cMo Ja yHanpeauMo y4yere 6a3upaHo Ha MPETXOAHO
CTE€YeHHUM je3MYKHM BeLITHUHaMa U KYJTYPOJIOUIKUM 3HambHUMa,
Kao U KPeaTHUBHOCT CTYZEeHaTa Koja ce orjie[ja y U3BpIlaBamy pas-
JINYMTHX 33/]aTaKa.
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Mira Popin
LA SIMULATION GLOBALE DANS L'ENSEIGNEMENT DES
LANGUES ETRANGERES
Résumé

Il y a quelques décennies, dans le cadre de la perspective actionnelle,
une nouvelle technique est apparue qui associait des objectifs linguis-
tiques et culturels : la simulation globale. Dans la premiére partie de I'ar-
ticle, on donné un apercu de l'utilisation des simulations globales dans les
cours généraux de langues étrangéres ainsi que dans 'enseignement des
langues a des fins spécifiques. On a présenté ensuite le projet «La vie de
I'entreprise», basé sur les taches que les étudiants de deuxieme année de
la FEFA a Belgrade, qui apprenaient le francais en tant que matiere a op-
tion, ont exécutées. On a analysé en détail le déroulement de la simulation
globale et souligné les avantages et les inconvénients de cette technique.
Les résultats de la recherche montrent que ce mode de travail tente non
seulement a accroitre la motivation des étudiants, mais qu'il leur donne la
possibilité de s’exprimer naturellement et de communiquer librement au
sein du groupe. Il contribue a I'expansion des connaissances linguistiques
et culturelles, a I'enrichissement du vocabulaire et a la formation a la pro-
duction orale et écrite grace a l'introduction de sources variées et a I'acces
direct a la langue et a la culture étrangere. En outre, " objectif a également
été d’améliorer I'acquisition des compétences non linguistiques telles que
la stratégie de recherche d’informations, la curiosité, la créativité, I'acqui-
sition des connaissances dans le groupe, I'indépendance dans la résolu-
tion des problémes.

Mots clés: la simulation globale, la tache, les documents authen-
tiques, I'intéraction, la créativité
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Ol «ITaBute [TormoBuh» 371.3:811.161.1
Bpanuh OpurvHaJJIHU HAy4YHU paf

MEDBY)JE3UNYKA UHTEP®EPEHILIUJA [TPU YCBAJABY
I'PAMATHUKE PYCKOT JEBUKA HA IPUMEPUMA T'MMHA3HUJE
«CBETH CABA» U TPHHAECTE BEOT'PA/ICKE THMHA3UJE

[ln/p Haller ucTpakuBamwa O6HO je fa ucnura Mehyjesuuky uHtTepde-
PEHLMjy IpH yCBajamy Pas/IMYUTHX IPaMaTHYMX 0OJIMKA PYCKOT je3UKa,
Koju cy Beh sedrHMCaHU Kao ,c1abe Tauke" 32 TOBOPHUKE CPIICKOT je3uKa.
HanMme, rpamaTuuka nHTepdepeHyja u3Mmehy oBa /iBa je3auka HepeTKa je
1I0jaBa ¥ 4eCTo NpeJiCTaB/ba CMETHY Y YCBajaly PYCKOT je3nKa Ko/, FOBOp-
HUKa YHjH je CPIICKH je3uK MaTepiu. UMajyhu 0Bo y By, HAIPaBUJIHA CMO
TECT, Yy KOMe CMO yBPCTHJIM YIIPAaBO OHe 0GJIMKe y KOjuMa Ce UCIIUTaHUKY
MOXe JIeCUTH JIaKo Jja norpeuty, jep he ra uCTH 06JIMK CPIICKOT je3UKa ,I10-
ByhM" @ HampaBM I'PeLIKy, MOTHBHUCAHY 06JIMKOM MaTepH€T je3rKa.

[locsie aHa/IM3e TeCcTOBA 3aKJ/bYYUJIM CMO Jla CY Hallle XUIIOTe3e Tay-
He, OJHOCHO, /la 3Hake I0jeJJMHUX rPaMaTUYKUX 06JIMKA CPIICKOT je3uKa
OTeKaBa ycBajakbe UCTOT 00JIMKa Y pycKoM je3uky. bByayhu ja cy npetno-
cTaBKe OTBpheHe, NOHYAUIN CMO HEKOJIMKO pelllela JaTor NpobieMa.

KibydHe peuyn: mebyjeanyka rpamMaThyka UHTeppepeHLHja, Ipyru
CTPaHMU je3UK, TeCTUPakbe, IPUHIHUII je/iHe TelKohe, Mopdosioruja, CUH-
TaKca, TMMHasyja.

1. YBog

Mebyjesnukom uHTepdepeHjoM y HAaCTaBU rpamMaTUKe 6a-
BUJIM Cy Ce MHOTH PyCUCTH: jelaH 0/ IPBUX, jOLI TOYETKOM ABaje-
CeTOr BeKa, Ha CJIMYHOCTH U pa3Jivke U Moryhy mebhyjesndky uH-
TepdepeHuHjy ykasuao je PagosaH KomyTtuh (KowyTtuh 1971).

* anja.pesic93@gmail.com
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Muxo Ck/papoB gedrHHcaO je 0Baj TUN HHTEPdEPEHLIH]je Kao ,yTH-
11aj jeJHOT je3UYKOI CUCTEMA Ha JPYyTH, Tj. IPEeHOLIekhe ejJieMeHaTa
jeHOT je3WKa y ApPYTH, CTBApambe je3UYKUX CTPYKTypa y jeJHOM
jesuKy 1o y3opy Ha apyru” (CkspapoB 1972: 171)

Y3opak Halllel UCTpaXkKMBakba YMHe yueHULU Tpeher u yeTBp-
TOT paspe/ia r'MMHasHje, [IOWITO JATH y3pacT UMa oArosapajyhu
HUBO 3Hama, NoTpebaH 3a u3pasy Tecta. CMaTpa/iv cMo, Takohe, J1a
Cy YYEHUIIU [ocJie IyTror yuerwa PyCKOr je3uKa, Y 3aBpILHUM roju-
HaMa rMMHasuje, 60/be YCBOjUJIM AaTe «caabe Taukey. [lomrro cmo
JleTa/bHO MPOYYMJIM IJIaH M Mporpam 3a ruMHasuje (rjae y4eHUIu
HaCTaBJ/bajy yueke PYyCKOI' Kao JApYyror CTPaHOr je3uKa), KOHLUIIHU-
pa/ii CMO TecT KOju oJroBapa HHBOY 3Hamwa I'paMaTHKe NpejBube-
HOT NporpaMoM. TeCcT cMO KOHLIMIIMpaJIX NOIITYjyhy NPUHLUI jef-
He Telllkohe: Ha MO3HATO] je/IHOCTABHO] JIEKCUIM U CUHTaKcU. TecT
CapKH MeT 33/1aTaKa, 0] KOjUX CBaKH MMa I10 BULIE IPUMeEPA, KaKo
64 ce LITO JleTa/bHUje UCTIUTAJIe CBe TpaMaTHUKe INojaBe o0yxBahe-
He MehyjesnukoM uHTepdepeHLyjoM. llITo ce THYe camux 3ajaTakKa,
3aCTyNJ/bEHH Cy 33Jjalll OTBOPEHOT, Kao U 3aTBopeHor Tumna. Oz 3a-
JlaTaka OTBOpPEHOr THIa KOpUIIheHU cy 3aaly KpaTKUX OAr0BOPa,
JIOK CMO KO/], 33/laTaka 3aTBOPEeHOr THUIa U3abpasiu 3aaTKe BUIlle-
CTpyKoOr n360pa. Y3eBlHd y 0631p [Jia je IU/b HALIEer UCTPAXKHUBAKbA
TaKaB /la HUje NOTPe6HO UCIUTUBATH BELITHHY NKCaba U KpeaTuB-
HO M3pakaBame YYeHHUKa, 1Ba O IIeT HalllUX 3a/jlaTaka KOHLIUIIMpa-
HO je Kao 3a/laTak 3aTBOPEHOT THUIIa, 0K Ce IpeocTasia TpU 6asupajy
Ha BPJIO KPAaTKUM M NpeLy3HUM ofroBopuma. CMaTpa/u cMo ja je
3a Hallle HCTPaXKHMBabe BaXKHO 00jeKTUBHO OLIebHBakbE, KOje je KOJ
3a/laTaka 3aTBOPEHOI THUIA 3HATHO Jiakule. UManu cMo y BUIY U
MaHe 3aTBOPeHMX 3a/laTakKa, Kao, Ha IprMep, MOryhHocT norahama
Ta4yHOT OAr0BOPA, U 3060T TOra CMO Ce TPYZAUJIU Aa JUCTPAKTOPH (He-
Ta4yHU OJrOBOPH) OyAy LITO YBep/bHMBHUjH, KAKO OGMCMO CMambUIIU
IpolLeHaT OBaKBUX OJr0OBOpa.

[Ipy KOHUEMIIMjU TeCTa O] BeJIMKe moMohu 6usie cy rpaMaThKa
Papoana KomyTuha (KomyTtuh 1971), y kojoj npodecop Komytuh
y dycHOTaMa IIOTaHKO objallikbaBa passore Moryhe Mehyjesuuke vH-
TepdepeHnUje U o6paha naXkwy YMTaolla Ha Moryhe rpelke /1o KOjux
MO3e JIoOhU NIPUIMKOM yCBajarba CTPAHOT (PyCKoOr) je3nKa, rpaMaTH-
ka Pagmuia MapojeBuha (Mapojesuh, 2009),rpamaTrka bpanka To-
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mosuha (TomoBuh 1988), kao u nmpumepu aytopa bormana Tep3uha
(Tep3uh 1999), rae ce noce6Ha naxkka o6paha Ha Moryhe JIeKCHUKeE,
¥, 32 Hallle UCTPAKMBakhe BAXKHUje, Mehyje3ndke rpaMaTUYKe UHTEP-
depeniyje. Kajja roeoprMo o u3abpaHyuM THUIIOBKMMA 33/laTaKa Basba
HAMOMEeHYTH JIa CMO UX GpopMupasy npatehu nojiery TUIOBA 3aaTa-
ka Kcenuje Konuapesuh (Konuapesuh 2004).

2. KoHuenuuja recrta

[IpBU 3aziaTaK HallleT TecTa CaZp>Ku celaM IIpUMepa, Tj. peye-
HHUIA Y KOjUMa je MOTPebHO CTaBUTH ped M3 3arpajie y npaBu/iaH
06JIMK. Y NUTay Cy UMEHHIEe KOje Cy YYEeHUI[MMa JAaTor y3pacTa
No3HaTe, ajl4, ynpaBo 36or Mehyjesnuke rpamatuuke uHTepde-
peHIyje, MOxe JJohu [0 rpelike y JeKJWHaLUju. O61MLHU Koje cMo
OB/Jle XTeJIY Jla UCIIUTAMO Cy JIOKAaTUB jeJHUHE UMeHHLa MyILKOT
po/ia, FTeHUTHUB MHOXKHMHE UMEeHHLa MyIIKOT po/Jia, HOMMHATUB MHO-
’KMHE Ha -a (Tumna macmepa), HeMpOMeH/bHMBe UMEHHUILE CTPAHOT
NOpeKJIa y PYCKOM je3UKy (Koje Cy y CPIICKOM IIPOMEHJbHUBE), TEHU-
TUB jeJHUHEe MMeHHulle JeHb, KAa0 U UHCTPYMeHTaJl je[HUHe MyIl-
KUX npe3rMeHa. CBU OBM OGJIUIYM Ce y CPIICKOM je3UKy 06pasyjy
nomohy Apyrayujux HacTaBaka (JIOKaTUB jeJHUHEe MYLIKOI PoJa,
Kao U TeHUTUB MHOXXMHE HeMajy UCTH HacTaBaK Kao Yy CPICKOM,
na je NOTPeOHO HAMPaBUTH JUCTHHKLMH]Y), Te CMO cMaTpaJsiy Aa he
ofpeheHH NpoleHaT yuyeHnKa HETa4YHO YPaJJUTH 33/laTakK.

Jpyry 3ajaTak Takohe je Be3aH 3a UMeHMUIIE, C TUM LITO je OBJie
JlaTo IeT MMeHULa MYLIKOT PO/a, a 0/ yYeHUKa ce TPaXKH Ja Ha JIu-
HUje ynuile 06JIMK HOMUHAaTUBa MHOXUHe. IMeHUIe Koje cy npej-
MeT UCTpakKMBama — I03HaTe Cy yYeHULMMa OBOT y3pacTa. 3a je/jHe
je KapaKTepUCTUYHO Jla Y HOMUHATHBY MHOXKHMHE MMajy HacTaBakK
—-a, KOjU HMje KapaKTEPUCTHUYaH 3a CPICKU je3UK, [IOK je KOJ Jpy-
I'UX Y IATalkby HOMUHATUB MHOXKHHE Ha —€, Y3 IPeTX0AHY peyKL U]y
TBOpPOEHOI HacTaBKa -uH (Tumna aHaauvaHuH). Takobhe, y oBaj 3aja-
TaK yHeJM CMO U UMEeHHULy noesd, NnpeAnocTaB/bajyhu Ja y4eHUIU
YecTo Tpellle MPUIMKOM 06pa3oBamba 06/1MKa HOMUHATHUBA MHOXHU-
He. JlakJie, MIMeHHULe Koje CMO 3a/ja/ld Y OBOM 3a/laTKy 6UJie cy cJe-
nehe: dokmop, noe3d, aHaauyaHuH, npogeccop, KPeCmbsHUH.
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Tpehu 3amaTak je 3a7jlaTak 3aTBOPEHOT THIIA YUjH je I[U/b Aa
WCIIMTA II03HaBamwe IVlaroJja Kperawa. Haume, y CprickoM je3uky
OBaKBa KaTeropuja He MOCTOjH, U MoJpa3yMeBa ce Aa he yyeHH-
MMa GUTH TeXe Jla CaBaa/ajy lbUX0BY yrnoTpeby, ogHOCHO Aa he
Mehyje3andka uHTepdepeHIMja 6UTH BeoMa jaka. 3aZlaTak CcaJipKu
NeT pevyeHUla, a YYeHUKY je JaTa MOryhHOCT Ja oA, moHyheHHUX
yeTHPU 06JIMKA IJ1aroJa KpeTawa nusabepe NpaBuJHY BapHjaHTY.
[narosiy Koju cy y 0BOM 3aZjaTKy JOULIU Yy ONTHLAj CYy s1Iememb —
s1lemamb (KOHKPEeTHO Yy HallleM TecTy ysiemems — yjemams), udmu
- xodumb, examb - e30umv, 6edxcams - 6e2amsv Y NAbIMb — N1ABAMD,
JlaKJie CBU OHW OCHOBHH IVIaroJid KpeTamwa Koju ce y4ye y Miahem
y3pacTy oJi UCIIUTAHOT, a I0HAaBJ/bajy U TOKOM JlaJber IIK0JIOBamha.

Y 4eTBPTOM 33/]aTKy MOHYAUJIU CMO YeTHPU Kpahe peyeHHUIIE,
a oJ] yUeHHKa Ce TPaXKU Jia peno3Ha npocrto 6yayhe Bpeme Tako
mTo he pedyeHule npaBuaHO nNpeBecTy. HanomenyheMo fa npocto
O6yznyhe BpeMe Kao TaKBO Y CPIICKOM je3UKY He IIOCTOjH, Te je Halla
npeTNOCTaBKa Ja ra oapehenu 6poj yueHrka Hehe npeno3HaTy, U
CaMHUM TUM NPEeBOJUTHU peueHUlle Y caZjalliltbeM BpeMeHY.

[leTu u noce/ilbY 33JaTaK HallleT TeCTa KOHIUIIMPAH je TaKo
Jla yYeHUK 6Upa mpaBuaH o06JUK npuzeBa. llumb oBor 3asaTka je
Jla MOKaXke KOJIMKO Cy yYeHHULH Y CTamy Jia oApee 06/IUK npu/jie-
Ba (IpBe /iBe peveHHulle), UMajyhu y BUAY Jla y CPIICKOM je3UKY He
MOCTOjU TOJIMKO jacHa AUCTUHKLUja u3Mebhy ayxer u kpaher o6-
JIMKA, Kao ILITO je TO y PYCKOM je3UKY. Y MpeocTasie TPU pedeHulie
MeTOor 33/]aTKa yYeHUK OMpa NPHU/IEB HA OCHOBY po/ia UMEHHUIIE Y3
KOjy CTOjH, Ca LMJbeM [a NOKaXKe NT03HaBambe poJa UMEeHHLa, KOjU
ce pasJIMKyje oJi UCTUX UMEHHIA Y CPIICKOM je3UKY.

3. O6pajsa nojaTaka U3 pelieHUX TeCTOBA

TecT koju cMO KOHLMNUPAIM MpeMa MpPeTXoJHO ojapeheHOM
KPUTEPUjyMy O TOME IITa 6 MOrao 6UTH MOTEHLUjaTHU TPo6JieM
y3pOKOBaH Melyje3uyKoM rpaMaTHYKOM HHTepdepeHLHjoM Ma-
TepHer U CTPAHOT y NPOLieCcy ycBajarba PYyCcKoOr je3nka pazuo je 81
YyYEHHUK. Y UCTpaKUBamy Cy ydyecTBoBasle TprHaecTa Georpajcka
ruMHasdja u rumHasuja ,CBetu CaBa“ [loHaB/baMo /ia je HaIll TECT
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00yxBaTao MeT 3aZjaTaKa 3a Koje Cy yieHUL[1 UMa/iu 45 MuHyTa Bpe-
MeHa. Y NpaKcH ce N0Ka3aJlo Ja je y HeKUM paspeiMMa 3a U3pajy
TecTa Tpebaso usMmehy 20 u 30 muHyTa, 6yayhu fa je Tect Beoma
IpeLM3HO CacTaBJ/beH U Ja ce 0/l yYeHHUKa TpaXku KpaTak oA oBop.
IIpeu 3adamak mecma. Kao 1mTO CMO HamnoMeHY/H, NPBU
3aJlaTak caZp:Kao je cellaM pedyeHHUIa, a YYeHULUMa CMO TpaXH-
JIU Jla UMEHUIle U3 3arpajia CTaBe y MpaBUJaH NaJeX, IPU YeMy
cMo GMpasiid UMEeHMUIle IJie je MOIJIa [ia HacTynu Mebyje3ndka UH-
TepdepeHLHja NPUJIKMKOM MHUCAOHOT IIpoLeca yueHWKa O ’bUXOBOj
ynoTpeby y AaTUM cUTyaldjaMa. Y IpPBOj pedeHUL Y, Koja ryiacu A
suepa 6ula1 Ha (Pakysbmem), o yUeHUKA Ce OYEKHUBAJIO /a UMe-
HUILY haKy/1bmem, Koja je y pyCKOM, UCTO Kao U Y CPIICKOM je3UKY,
MMeHMIla MyIIKOT po/ia Ha CyIJIaCHUK, IOCTaBH y 06JIMK JIOKaTUBA
jenHuHe. JIokaTUB jeJHHHE je OBJle M3abpaH 360T Pa3JIUUMTOT Ha-
CTaBKa y JIokaTUBY. OcTa/iu 06JIMLIU [leKJINHalYje JaTe UMeHule
Uy PyCKOM U y CpPIICKOM MMajy UcTe HacTaBke. [Ipuirvkom ofabu-
pa JIoKaTHBa jeJHWHE MYIIKOI poja MPeTHOCTaBUJIU CMO Jia 6U
BEJIMKHK OpO0j yueHHKa UCIUTAHOr y3pacTa Tpebasio Aa NpaBUIHO
pelly 0Baj 3aaTak, UMajyhu y BUAY Jia ce 0Baj 06JIMK YYU Y HUXKUM
paspesuMa OCHOBHe LIKOJIe, a/lM HUCMO 3aHeMapuJu MoryhHocT
rpellike y3pokKoBaHe Mebyje3anykoM UHTepdepeHLUjoM. Y cKJa-
Jly ca HallUM o4yeKHBawbuMa, 87,65% y4yeHUKa je 3a7aTy UMEHHU-
Iy CTaBWJIO y MpaBUJIaH OOGJHMK HA pakyibmeme, NaKJe BeJTUKA
BehHHa je MpaBUJIHO caBJjafaja 06JMK JIOKATHUBA jeIHUHE MYLI-
KOT Poja, MaKo Jj0/1asu Ao Mehyjesnuke nHTepdepeHIyje y 0BOM
00JIMKy 360T CPIICKOI HAacTaBKa 3a JIOKaTHUB MYIIKOT poza -y. Koz
octaTka o 12,35% cpehy ce pasnuuuTu oArosopu, Mehy kojuma
je v JIOKaTHB Ha -y, aJIu ce cpehy U rpelike Koje HUCY MOTUBHUCAHE
uHTepdepeHnjoM, Beh je HUXOB Y3POK HEJJ0BOJbHO MO3HABAE
pyCKoOrT je3uKa 3a 0Baj y3pacT. OBe rpeiike MOXeMO 3aHEMAPUTH
Y CMATpaTH MpeJieBaHTHUM 3a Hallle UCTPaXKUBake, Te Ce ¥ OBOM
pazy HeheMo 6aBUTH FLUXOBOM reHe30M. Y pyroj pedeHUL Y, Koja
riacu B 30onapke Mol ygudeau nsimb (€/10H), 0ff yd€HHUKA CMO Tpa-
»KUJIM J]Ja UMEHHULY C/10H, KOja U Y CPIICKOM je3UKY 03HauyaBa JUBJbY
’KHBOTHbY Kao y PyCKOM, IOCTaBe Y FTeHUTUB MHOXKHe. OBa ume-
HHUIIA UCTOT je poJia Kao y CPIICKOM, AaKJie MyIIKOT poAa. [eHuTuB
MHOXXHHe MMEeHMIe C/0H Y CPICKOM je3UKy IVIacMo GU C/10HO8aq,
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JIOK OM PYCKH 00JIMK OO c/10H08. OBZle CMO, Ka0 U Y MPETXO/HO]
pevYeHHLH, OYEeKHBa/JM MHHHMaJIHM MpOIEHAT TIpellaka OBOT
THIA, aJT1 HUCMO HU Y MOTIYHOCTH M3y3€eJd MOTYNHOCT HUXOBE
nojaBe. Pe3ysiTaTu cy nmokasa/u aa je 58,02% ydeHunka npaBUJIHO
yHoTpebusio 06JIUK C/10H08, aKJIe, aKO YIIOPEeAUMO OBE Pe3y/ITaTe
ca MPeTX0HOM pedyeHHIoM, rie je 6uno 87,65% TauyHUX OATOBO-
pa, MOXKeMO Jia 3aKJbYYHMMO [Jla YYeHULU TeXe YCBajajy 06JIUK re-
HHUTHBA MHOXXHMHE MYIIKOT po/ia Of JIOKaTUBA jelHUHE. [[aK/bUBO
aHa/M3Upajyhy HeTauHe OJArOBOpe, Kojux je oBAe 6umso 41,98%,
JIOILJIM CMO JI0 3aKJby4yKa Jja y TeHUTUBY MHOXKHHE MOXe Johu 1
Jlo yHyTapje3nuke nuutepdepenyje. Kako yHyTapjeanyka HHTep-
¢depeHnMja HUje TeMa HallIeT pajia, caMo heMo HaMmOMEHYTH Jja v J10
e MOXKe oNH aKo Y3MeMO Y 003U a Y TeHUTHBY MHOXKHHE MYII-
KOT poJia ¥ PyCKOM je3UKy pas3JIMKYyjy ce HacTaBLU TBPJe U MeKe
npoMeHe (y MEKOj MPOMEHU MOXKEMO CPEeCTH HacTaBakK —ell, KOju Cy
HEKHU YYEHHIIM HEMPaBUJIHO YIOTPEOUIN ¥ OBOj peUeHHIH), a Ta-
kobe nocToje u ogpeheHe UMeHUIe MYIIKOT po/ia TBPAE MPOMeHe
HOMYT co/1d0am, Koje y TEHUTUBY MHOXKHHE MMajy HYJITU HacTaBaK.
Ja pesumupamo, yunHak of 58,02% TayHUX oAroBopa HUje 6GHO
y CKJIaJly ca HallUM OYeKHBambHMa, MOLITO CMO CMaTpaJsid Jia je y
VCIUTAHOM Y3pacTy 'eHUTHB MHOXXHHE MYLIKOT po/ia MPaBUJIHO
ycBojeH y BeheM nporeHTy. Tpeha pedyeHu1a, 0JHOCHO pedyeHHIA
(Yuumenw — mH.) yuam demeli, noka (Macmep — MH.) 3aHUMAOMCS
pemecsoM, 6GUJIA je HEIUITO 3aXTE€BHUja HETO MPETXO/AHE IBE, U TO
13 /iBa passora. [I[pBu passior ToMe je IITO Cy YYEHUIIM UMaJIU 3a-
JlaTak Jja ynorpe6e ABe pa3jIMuUTe UMEHHUIIE, Macmep U yuyumesbv,
a IpyTH je TO ITO Cy 00e UMEeHHUIle CieMPUIHOT HAaCTaBKa y HO-
MUHATUBY MHOXKHHE, KOjU je 610 MOTpebaH Kako 6U ce 3aAaTak
¥cnpaBHO ypaguo. [lonuty cMo of mpeTnocTaBke Ja je Mehyje3ny-
Ka MHTepdepeHIrja KoJ, UMEHHIIA MYIIKOT poja Koje Y HOMHHa-
THUBY MHOXXMHE MMajy HaCTaBaK —d U Koje 03HA4YaBajy 3aHUMamba
HOMYT Hallle iBe UMEeHUIEe, YUjU CYy EKBUBAJIEHTH Y CPIICKOM je3u-
Ky Majcmop ¥ yyumess, BeoMa npucyTHa. Kaga cMo aHanu3upanu
pe3yJ/ITaTe TECTa OBe peyeHHUIle MOCEGHO CMO payyHaJIH MPOIeHAT
MO3UTHBHHUX OJrOBOPA 3a CBAaKy UMEHHUILY, MOIIABUIN O MPETIO-
CTaBKe /1a he HEKM YYE€HUIIM HEKY O] Of] OBE /IB€ UMEHHUIIE YIIOTpe-
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OUTH NMPABUIHO, JOK he MOXK/Aa KOJ Apyre MOTPelnTH, U 06pHY-
TOo. Jlak/ie, aHa/IM30M CMO YTBpAUJIHU Aa je camo 12,34% ydeHuKa
MMEeHHULY y4ume/b TPaBUJIHO HANMCANO0 Y 00/IUKyY yyumesas. OBLe
heMo ce MaJsio 3a/jpKaTH pajiv AoJAaTHOT ob6jalmbera. Cprcka ume-
HUIA yyume,/b Y HOMAHATUBY MHOXKHHE TJIaCH y4UmesblU, U CACBUM
je oueknBaHoO Aa he yuyeHUK 360T jake Mehyjesnuke untepdepen-
[jMje y OBOM CJly4ajy UMaTH NoTellkoha Jja yCBOjyU mpaBuJiaH 06-
JIMK, TIOFOTOBO aKO Ce 0C/Iaba Ha 0TaZallbe 3Habe U3 PYCKOT je-
3HMKa, KOje My cacBUM y6e/I/bUBO CyrepHulIlie /1a je y BehHMHU C1y4ajeBa
3a CBe po/i0Be HAaCTaBaK Yy HOMHUHATHUBY MHOXKHHE —bl aKO Ce paju
0 TBP/ZOj, U —U YKOJIMKO Ce paJikh 0 MeKoj npoMeHHU. CacBUM je npu-
POJIHO [ja aHAJIOTHjOM M3 CPIICKOT je3uKa, Ila YaK U PyCKOT, yYeHUK
M3Bejle 3aK/byyak Aa he nMeHHWLA y4umeab y HOMUHATUBY MHOXKH-
He racuTu yyumeu*. OBy Hallly XMIIOTE3Y Pe3yJ/ITaT je HECyMIbUBO
MOTBP/IMO, aKO UMaMoO y BUAY Aa je camo 12,34% yyeHurKa 3HaJI0 Aa
Ta4HO ypa/ii 0Baj 3aZaTak. MopaMo ce joi1 Masio 33ZpKaTH KOJ, OBOT
npuMepa. JJok cMo ce 6aBUJIM aHAJIM30M OBOT 33/]laTKa, YOUUJIH CMO
3HaTaH 6poj oarosopa (12,34%, ucTH yYMHAK Kao U TAYHUX OZTOBO-
pa) Koje CMO YBPCTHJIM Y TOTPEILHE, A KOjU Cy TIACUJH yYumesavsi™,
JlakJie, yueHUIM Cy OBJie MPENO3HAIM HACTaBaK, aJlv UX je He/10BOJb-
HO II03HaBakbe PaBOIKCa OB/ OMEJIO /1 MPAaBUJIHO HAMUILY 00JIUK
HOMHHATHBa MHOKHHe. Koju 61 y3pok 6M0 0BOME KOMILJIEKCHO je
MUTawe. JeiHa of ujeja 6u 6uia Aa Cy YYeHUIU HalKUCaId MeKU
3HaK MUCJHMBIIU [ia OH Ty HOPMAJIHO C/Iefiyje ako y3MeMO Y 003Up
Jla je /1 y UMEHULIM y4ume b MeKO, U CaMo Cy MPeNUcaav MeKd 3HaK
Y3 HOMUHATHBA jelHUHEe. Briio kako 6110, 0 cCTpaHU/IM cMO Moryh-
HOCT [la je OBa rpellKa Npoy3poKkoBaHa MehyjesnukoMm uHTEpde-
pPEHLIMjOM ca MaTePHUM je3UKOM, Te ce ’hoMe HeheMo JeTa/bHuje
6aBUTH. BepoBaTHO je y nuTamy yHyTapje3anika UHTeppepeHLHja
(MMeHMIEe MYLIKOT PoJja MOTY MMaTH MHOXKHMHY KOja 3aBpIlaBa Ha
-bs: 6paThs, lepeBbs, CTY/bS...).

[TogceTumo ce, jpyra UMEHUIA U3 UCTE pedyeHHIe 0 K0joj CMO
Jl0 ca/i TOBOPUJIM OHWJIa je Macmep, U O, kb€ je, UCTO Kao U Of, IpeT-
XOZHe, 6UJI0 MOTPe6HO HANIPABUTH 0OGJIMK HOMUHATHBA MHOXKHHE
Koju riacu macmepa. OBAe CMO UMaJIi UMEHUIY Takohe MyIKOT
poza, asu oBora myTa TBpJe npomeHe. Ofabpasu cMO OBy UMe-
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HHUILy Ka0 UMEHHI]y Ca aTUITMYHUM HACTAaBKOM —d Y HOMUHATUBY
MHOXHHE, U, 300T TOra, BeJIMKe MoryhHOCTH Mehyje3udke UHTep-
depeHnHje, aIM CMO OUYeKUBaJIU Jja he By y HOMUHATUBY MHOXH-
He MPaBUJIHO YIIOTPEeOUTH HEIITO BehW MpoleHaT YYeHUKa, HEero
mTO 6U OHO CJaydaj 3a UMeHHILy yuume.b. O6jacHuheMo U 3amITo.
Haume, ouekuBaiu cMo aa he mehyjeanyka uHTepdepeHnrja Kox
MMeHHIle yyumeab 6UTH Beha 360T HeHe TOTOBO MOTIYHE TOAY-
JIApHOCTHU Ca CPICKOM MMEHHULOM yyumess. [loniy cMo of mpeT-
noctaBke Ja he Mehyjesnyka uHTepdepeHnyja GUTH U3pAKEHH]ja
LITO je pyCKa MMeHULa CIMYHHUja CPIICKOj, a KO, UMEeHULe Macmep
nMaMo Beha oZicTynama y 0JJHOCY Ha CPIICKY UMEHHUILY Majcmop.

Hama mpeTnocraBka mokasaja Cce Kao TauyHa, jep je HeUITo
Behu mpoleHaT yyeHUKa, KOHKpeTHO 17,28%, TayHO ynoTpeOu-
JIO UMEHHUIy Macmep y 06JIMKy HOMHWHAaTHBa MHOXXHHe. Beh cMo
HaBeJIM 3alITO CMAaTpPaMo /ia je 06JJMK HOMHHATHBAa MHOXKHUHE Md-
cmepa nakliie yCBOjUTU HEro 00JMK yuumess. MehyTuMm, npoy4a-
Bajyhu pazjoBe y4eHHKa KOjU HHCY JOOpPO OATOBOPHJIM, YOUUJIH
CMO UHTepecaHTHe rpeuike. KOHKpeTHO, y HEKOJIMLIMHU paJioBa ce
cpehe HenmpaBUIHHU 0BJUK Macmeps ™. O4UTIeSHO je Aa ce HU OBJie
He pajau o Mehyje3nukoj, Beh o yHyTapje3suukoj HHTeppepeHju.
CMaTpaMo Jja Cy HEKH YYEeHHIM MO aHAJIOTHjU ca HOMHHATHBOM
MHOXXHUHE yyume,isl IMCaJM HAaCTaBaK -5 U KOJ, UMeHHIle mMacmep.
OBO CBaKaKo HUje TpelIKa MOTHBUCAaHA MAaTEPHUM je3UKOM, CTOTA
je mogpo6HUje HeheMo aHa/IM3UpPaTH.

YeTtepTa (Ha npowoli Hedese 6 (Mempo) noe3d ono3das) u
neta pedeHuua (OHa xcdana nosavaca, Ho (makcu) ece-maku He
6bl/10) Cy pedeHUIle UCTOT TUIIA, U Y jeIHOj U IPyToj moTpeGHO je
IPaBUJIHO YNOTPEOUTH HWMEHHULY HYJTe JeKJIUHAIHje, OZHOCHO
MMEHHIY KOja UMa U/IEHTUYHH OOJIMK Y CBUM MaJIeXKUMa y PYCKOM,
aJI He U Y CPIICKOM je3HUKY. Y MUTakby Cy MMEHHUIIe CTPAHOT MopeKJIa.
Mu hemo pedeHHIe pa3MaTpaTH jeIHY 10 jeAHY. Y 4eTBPTOj pede-
HUIY OJf YYeHHUKA Ce TPAXKH Jja MPAaBUJIHO YIIOTPeOU UMEHULLY Me-
mpo y JIOKaTUBY jeJJHUHE. YYeHUK 6U Tpebasio Aa 3HA Ja je y Nu-
Taby HEMPOMEH/bUBA MMEHUIA U Aa 6e3 Behux noreurkoha TauHo
pewy 3ajatak. MehyTuM, ako KMaMo y BUAY Jia ¥ CPIICKOM je3UKy
TakKobhe MoCToju UMEeHULIa Mempo U A je OHA IPOMEH/bUBA, MOXKEMO
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WIIaK CMaTpaTH Ja [i0 TPeliKe y3poKoBaHe Melyje3nyKoM HHTep-
depennujom Moxe fohu. nak, uMeHuU1Le HYJITe JeKJIMHALH]je ce Ha
JacoBMMa PYCKOT je3rKa MoCceOHO y4e U Jaje ce M0 HEKOJMKO MpH-
Mepa KOjH ce JIaKO MaMTe, la CMO MPETIOCTaBU/IM Jja BehrHa yde-
HUKa Hehe morpemuTy. Y CKJIaly ca HalloM IPEeTIOCTABKOM, YaK je
79,01% ydeHUKa Ta4HO HaMKCaJIO 8 Mempo, KaKko Ce OJ] ’bHX U Tpa-
KUJ10. MehyTHM, UIlaK ce y HEKOJIMKUM paZioBUMa M0jaBHUO OATOBOP
8 Mempe*, 10 aHAJIOTHUjU Ca HACTABKOM —e Y JIOKaTHUBY jeIHUHE IPO-
MeH/bUBUX MMeHHLa. OBy mojaBy hemo cmarpatu Mehyjeanykom
nHTepdepeHnrjoM, jep BEPYjeMO A je OHa MOTHMBHCAHA [TPaBUJIMMa
CPIICKOT je3MKa, aKo y3MeMO y 0631p Jia ce CPIICKa UMEeHHULA Mempo
Mema M0 najiexxuMa (y JIOKaTUBY jeJHUHE 6U TJ1acujia y mMempoy).
[leTa peyeHMna 3a 33ZlaTak UMa Jja ce UMEHHULA MakKcu NPaBUJIHO
ynotpebu. O4yeKuBaIM CMO Jia Ce MPOLEHTYa/THO MOAYAApe TauHU
OZITOBOPY NMPETXOJHE U OBE PeUeHHLE, jep Cy U jeJHO U APyTo hMe-
HUIle HyJITe JleKJMHal¥je Y PYCKOM je3uKy, U CMaTpaJii CMO Ja je
y4EeHHUK KOjU yMe Ja MPaBUJIHO yIOTPebr UMEHHUIy Mempo, UCTO
TaKo 3HA Ja MPaBUJIHO YNOTpe6HM UMeHuLy makcu. UeHTHIHO
IPETXO0AHOM NMPUMEPY, U3abpaid CMO ped CTPAHOT MopeKJIa Koja y
CPTICKOM je3UKY [VIaCU UJIEHTUYHO, a y CKJIaZly ca CPIICKOM rpaMaTHu-
KOM je IpoMeHJ/bHBa. Jlak/ie, HUCMO Y OTIYHOCTH HU3y3eau Moryh-
HOCT Jja ce y TeCTOBMMaA I10jaBe HellPaBUJIHU 06GJIMLU YIIOTPEO/bEHU
Ca HEKUM MNaJie)KHWM HACTaBKOM, OJJHOCHO OOJIMIM MOTHBHUCAHU
MebhyjeanukoM uHTepdepeHyujoM. Kako je y 6e3/JU4HO] peueHUL U
NpYCYyTHA Heralyja Koja ce OJHOCH Ha HeloCTaTaK UMeHHUILLe makcu
0 K0joj je oBZie pey, moTpebaH 06K 6M 610 06JIMK TeHUTHBA je/THU-
He. Y CPIICKOM je3UKy MOIJIM 61UcMO Aa KaxkeMo Huje 6us10 makcuja,
JIOK 61 y PyCKOM HCTa pevyeHHuLa miacuna Takcu He 6bl10, NaKIIE,
MMeHHUIa 61 61JIa jeTHAKA Y CBUM OGJIMI[UMA.

Kako cmo u npernoctraBuiy, 79,01%, fakje UCTH NpoLeHaT
Kao U y IPETXO0AHOM IIPUMEPY, je TAYHO YNOTPeOHUO0 UMEHUILY MAK-
CU, OJHOCHO, YKOJIMKO je yYeHHWK YMeO MPAaBUJHO A YIOTpebu
MMEeHHULY Mempo, HUje uMao npobJjemMa HU ca UMEHHLIOM MAakcu.
AHanusupajyhu ocratak TecToBa ca MOrpPEUIHUM OJrOBOPHUMA,
OTeT CMO YOUMJIK UCTY FPELIKY Kao U 3a IPeTX0JHU IpUMep, a TO
je HempaBuWJIaH FTeHUTHB jeJHUHE, Y OBOM cJy4dajy makcusi*. Moxe-
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Mo pehu /1a je MCTO Kao M y MPETXOAHOM NPUMEPY I'pelliKa MOTHBH-
caHa MehyjeanukoM rpaMaTH4YKOM HHTEPEPEHIIHjOM.

lllecta peuenuna, Koja miacu B Cankm-Ilemep6ypze noumu Hem
HU 00HO020 CO/IHE4YHO020 (JeHb), ce MOXKe CMaTpaTH ,KJIOMKOM" 360T
napaZijurme MMeHHu1e deHb, OJJHOCHO 300T M0CTOjaka HEMOCTOjaHOT
»€", Koje ce He cpehe y cprickoM je3uky. O y4eHHMKa CMO TPaKUIH
Jla OBy UMEHHIy yIoTpede Y TeHUTUBY jeZJHUHE, KOjU O MMPABUJIHO
r1acuo OHs. UMeHuIy deHb je TpaBUJIHO Y TEHUTHUBY jelHUHE YIIO-
Tpebuso 48,15% ydeHuKa, ZjlakJie TOTOBO MOJIOBUHA HUCIHUTAHUKA.
HeTa4yHu oAroBopH 61K Cy MOTUBUCAHH Pa3HUM MTPOGJIEMUMA, 0K
je mehyje3nukom uHTepdepeHurjoM MoTuBUcaHo 14,81% ox ykym-
HOT 6poja yueHHKa Koju cy pajun TecT. OBU HCOUTAHULHU Cy Kao
06/IMK HaBesu deHs*. Mebyjesanuka nHTepdepeHIyja ce orieaa y
TOME /12 Y CPIICKOM rPaMaTHYKOM CUCTEMY He IIOCTOjH HEOCTOjaHO
,€". MoTuBanuja 6u Moryia 6UTH ciaefeha: y MMEHULY 1aH Y CPIICKOM
,a"“ 13 OCHOBE HHje HEeMOCT0jaHO. AKO TO IPEHEeCeMO Y PYyCKH je3UK
- Jlo6ujeMo oBakaB pe3yaTart. [locieama, ceMa pedeHUna IPBOT
3a/laTKa, Koja racu Buepa mbl nosHakomuaucs ¢ npesudesmom (Ily-
muH), 6WIa je HajipobIeMaTUYHHja 3a pellaBawbe. Pagu ce o uH-
CTpyMeHTAaJIy jeIHMHE MYIIKHX MPe3MMeHa, YHje rpaheme oAcTyna
Y OJ pyCKe JileKJIMHAIMje, a UCTO TaKo U 0J cprcke. [IpaBusio racu
Jla OBa Mpe3uMeHa MMajy HacTaBaK —blM Y HHCTPYMEHTAY je/JHUHE
YMECTO OYEKMBAHOT —0M WJIH —eM. [Ipe3uMe Koje cMo 3ajaiu 6110
je [lymun, a u3abpasiv cMo ra 360r yecTe ynorpebe 0BOT Mpe3MMeHa,
oyayhu za lera HOCH TpeficeIHUK PycHje Koju je, KaKo CMO O4YeKH-
BaJIM, IO3HAT CBAKOM y4eHHUKY. OBJie 6GMCMO MOIJIH ja TOBOPUMO U
0 YHyTapje3uy4koj, aju u o Mehyjeanukoj uHTepdepeH1yjy, Te CMO
O4YEeKHBaJIM Jja BeoMa MaJsik 6poj yYeHHKa MPaBUJIHO YIIOTPe6H 0BO
npe3uMe y UHCTPYMEHTAJly je/lHUHE. YYHMHAK KOju ce MOKa3ao Ha
Tecty 610 je 0%, /lak/ie HU je/laH YYEHUK HUje MPAaBUIIHO OATr0BO-
pHo, a Hajuewthu oAroBop 610 je [[ymuHom*, KaKo 64 OBO Mpe3ruMe
y 06JIMKYy UHCTPyMEHTAaJIa IVIACUJIO y CPIICKOM je3HUKYy. Je[JUHO ce Y
jenHoM paay cpehe ogrosop I[lymuHnum, Takohe HeTa4yaH, ajau Koju
je HajIpUOGIMKHUjU TAYHOM OZITOBOPY.

JApyzau 3adamak mecma. I[logcetTnhemMo ce fa je nu/b Apyror
3a/laTKa Haller TecTa 6HO0 Jja UCIMTAa HOMUHATHUB MHOXXHUHE UMe-
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HUIIA, 32 KOje CMO CMaTpaJiy Ja Cy Npo6JieMaTUYHU 32 YCBajarbe
ynpaBo 360T jake rpaMaTUdkKe MHTepdepeHIdje. Y OBaj 3aZjaTak
YBPCTWIN cMO ciefiehe nMeHUIe: dokmop, noesd, aHa/AUYAHUH,
npogeccop u kpecmosiHuH (y CPIICKOM je3UKy dOKmop, 603, EHanes,
npogpecop u cesvak). PaamaTpahemMo yYrHKe 3a CBaKU NMPUMeP I10-
cebHO, a Ha Kpajy oBe LesrHe heMO HaBeCTHU NMPOLEHTEe pajioBa
ca CBUM Ta4HUM, OJJHOCHO CBMM HETauYHUM OJroBOpHMa. AHaJ/IU-
30M CBUX paJioBa YBUEIH CMO /Ia je MPOLeHAT Ta4HUX OJroBOpa
3a CBAaKW MPUMep CJIWYaH, UITO je 610 OYEKHBAHO, aKO Y3MEMO Y
063up Jja cMO cMaTpaJsiv Jja he oHM y4eHUIU KOjU Oyy yMeJd Jia
ypajie jeaaH npuMep, BEpOBATHO YMETH Zia ypajie 6ap jour HEKHU O,
HaBeZieHUX. /lakje, npBU npuMep dokmop (dokmopa) NpaBUJIHO
je y HOMMHATUBY MHOXHKHe ynoTpeouso 33,33% y4ueHuUKa, AaKje
TpehrHa McMUTAaHUX yYeHHKa. 3a UMEHULY hoe3d Taj MpOoIeHaT
nsHocu 30,8%, 3a anesauvaHuH - 34,56%, npogeccop - 29,62%, u
kpecmbsiHuH — 37,04%. YyeHHKa KOjU Cy UMaJIU CBe HETAYHE OJIr0-
BOpE Y OBOM 33IaTKy GUJIO je aJlapMaHTHUX 56,79%, nakJie BUllle
0/1 TOJIOBUHE TECTHUPAHMUX, JOK je YIeHHUKa ca CBUM TAaYHUM OJTrO-
BopuMa 6usto cBera 18,52%. Ako aHa/IM3UpPaMO HeTAvYHE OAr0OBOpeE
Jl0JIa3UMO [0 3aKJ/by4Ka Zia Cy OHM MaxoM MPOy3pOoKOBaHHU MeDhyje-
3UYKOM MHTepdepeHIHjoM, a Kao MpuMepe HaBelINeMO HeTauHe
OAITOBOpE MonyT dokmopwl*, noe3dv™, aHeauuaHuHsl*, npogecco-
pbl*, KpecmosiHuHbI* yMecTo NpaBUIHUX JOKMOpaA, noe3dd, aHaau-
uaHe, hpogeccopa, kpecmwvsiHe. [lakie, Halla MPeTNOCTaBKa Ja je
TEIKO YCBOjUTH OBaKBe 00JIMKE HOMUHATHBA MHOXKHUHE 360T jake
MeDhyje3anyke UHTeppepeHLHje ca CPIICKUM, OJHOCHO MaTePHUM
je3ankoM, mokasaJjia ce Kao ucrnpaBHa. OBJie heMo jour HamoMeHyTH
Jla 6u yauHak ox 37,04% TavyHUX OAr0BOpa KO/l IPUMepa Kpecmbsi-
HUH 610 3HaTHO BehH Jja Cy OHU UCIIUTAHUIIM KOjU CYy Kao OATOBOP
nvcaau KpecmsiHe* ofai MEKW 3HAK Ha MECTY I/ie je OH MoTpe-
6aH. CBejesiHO je OBaj mpuMep UMao HajBehu npoLeHaT Ta4HUX O/ -
roBOpa, Te CMO JIOHEJIM 3aK/by4yaK Jla HOMUHATUB MHOXXHHE UMe-
HUILle KpecmuvsiHUH YYEeHUIIM CaBJIa/laBajy JiaKile HEero LITO je TOo
c/lydaj ca ApyruM NpMMepHUMa M3 33/1aTKa, a CMaTpaMo /ia je y3poK
TOMe HajMama CJIMYHOCT ca CPIICKOM UMEHHULOM cesbak. Kako cMa-
TpaMo, yYeHHUIMMA je JIaKIle Jia 3alaMTe aTUIHYHe 06JIMKe KOZ,
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OHHUX PEeYH Koje Cy Mame CAMYHEe CPIICKUM MMEHHUIaMa, IITO HUje
c1y4aj ca UMeHHLIaMa doKmop ¥ npogeccop, Koje Cy AaneKo CarY-
HUje cprcKuM dokmop u npodecop. [lake, y npouecy ycBajarmba
y4eHUI U npaBe Behy AUCTaHLY O, OHUX MMEHHUIA Koje ce pasJiv-
KYjy Of, CPIICKHX, 1 CAMUM THUM [J10 Mehyje3nuke nHTepdepeHiyje
c1abuje mostasu.

Tpehu 3adamak mecma.OBaj 3aAaTak je, MOACETUMO Ce, Ca-
JpKao TJjiarojie KpeTamwa, Jak/je OHy KaTeropujy Helo3HaTy 3a
MaTepke TOBOPHHUKE CPICKOT je3uka. CPICKU je3UK He IMO3Haje
OBaKBY KaTeropvjy ¥ JUCTHHKLIHjy Meby miarosuma. YcBajarme
rjaroJia KpeTamwa ce 1MokKasaJjo Kao BPJIO OTEXaHO, Kao LITO CMO
Y MPEeTNoCcTaBU/IM Aa he ce nmokasaTu. Mako cmo 6upasnu riaroJie
KOjH Cy II03HAaTH YYEHULMMaA jOIll U3 IIepro/a OCHOBHE LIKOJIE, [10-
Ka3aJio ce JjJa ¥ MHOT'0 KaCcHHUje J10J1a31 [J10 3a6yHe U HECUTYPHOCTH
KaJla HEKH 0/ IJ1aroJjia KpeTama Tpeba /a ce MpaBUIHO yIOTPeOH.
[IpBa peueHnuna 3aempa s 8 Mockgy no desam Tpakuia je
0/l HallMX UCNIUTAaHMKA Jja TPaBUJIHO YIIOTpebe [1aroJ ysiemems y
06JIMKY 3a MPBO JHLEe jeJHUHE, [JaKJle, ye4y. PedeHuna je cBojuM
caZp:kajeM cyrepucasa YYeHHUKY Jia ce pajiu 0 KpeTamwy y oapehe-
HOM NIPaBIy KOje ce He MOHABJ/ba, U YYEHUK KOjU OM TO MOrao Ja
3amasu He 64 MMao Mpob6seMa y u360py Ta4HOT OATOBOPA, AKO 3a-
Na3uMo Jia Cy AUCTPAKTOPH OGUJIM [JIaroJid KOjU 03HA4YaBajy HeOx-
pebeno kpetame (e3scy, 1emaio, yaemar). MehyTum, nokasaJso ce
Jaa je camo 17,28% y4yeHUKa ymMeJsio Ta4yHO Ja OATOBOPH, LITO HAM
cyrepuilie WM /A je 32 yYeHUKe BeoMa TEeLIKO /3 PasJHUKYyjy Ia-
roJie iemems W /1Iemamsv, WM A3 He N03HAjy AOBOJbHO 06O HU-
XOBY KOHjyraunujy. [lpyra pedenuua Kadcdoili deHb yueHUKu
8 WKo/y HyAWJA je yieHHMLMMa u360p usMelhy riarosickor mapa
uomu - xodums, a y caMoj pedyeHHUIH jacHO je /ia je moTpe6HOo ymo-
TPeGUTH IJIaroJl Xodumv,aKo Ce YOUH OJIpeJHUIA Kaxcdblli deHb
KOja yKa3yje Ha pajmy Koja ce noHaBsba. MehyTum, camo 27,16%
y4eHHUKa je Ta4YHO ynoTpe6uo oBaj iaroJ. OBJie Basba HalOMEHY-
TH /2 je BeoMa 4eCT HeTayaH OAroBOp 6MO udym yMecTo X00sm,
a TO HaM cyrepuile Jia ce yYeHULH 30ymwyjy y Kopulhewy 0BOT
ryiaroJickor napa. I[lo Haoj npetnoctaBiy BpJio je Moryhe fa y4ue-
HUKe 30ymbyje opeHULA 8 WKOY, IUTO je ofpeheHo KpeTame, na
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npeBU/ie UM 3aHEMape BPeMEeHCKY OJIpeJHUILY Kaxcoblll deHb Koja
ynyhyje Ha ydecTasio KpeTawe, U CaMHUM THM 3a0Kpy:Ke morpe-
maH oarosop. Kog Tpehe peuenune Maavuuk 6 uemeepe

8 depesHio k 6abywke u dedywke 6eJeXUMO joll CAabUju YIMHAK
TayHUX oAroBopa oz 20,99% . Y oBoM nmpuMepy je 6MJI0 TOTPEOGHO
Jla ce TJIaroJi exams MPaBUJIHO YIIOTpebu y TpeheM nuLy jeHUHE.
Mako HY oBa peyeHHLa HUje O6WJIA HejacHA, aKO Yy3MeEMO y 063Up
Jla CMO yoTpe6rI KOHKPETHY BpEMEHCKY OJIpeIHULLY 8 Yemaepe,
Kao W NpaBal, KpeTamwa 8 depegHio Koju Hac ynyhyje fia je y nuTamy
KpeTamwe MPEBO3HUM CpPeCTBOM, IIOKa3yje ce Jia Cy [VIaroJu Kpe-
Tawa KaTeropuja TellKa 3a yCBajambe.

BoJsbe pesysnTaTe yueHHKa 0Ka3aJjie Cy IOCJIe/be JIBe peUeHu-
e y 0BOM 3a/]aTKYy.

Y 4eTBpTOj peuenuny OHu no ympam u no eeyepam
NOTPeOHO je GUJI0 YIMOTPEOUTHU TJIaros 6ezcams y Tpehem suiy
MHOXWHe, a 0Baj mpuMep TadyHO je ypaauyo 58,02% ydeHwuKa.
[IpeTnocTaB/baMo Aa je yYeHUIMMA JIaKlle OUJIO a Ta4yHO pelle
OBY pedeHHIy Hero npeTxo/He U3 TOT pasJora LITO Ce rJ1aroJ oe-
2amb jeIHOCTAaBHO MEHA 110 JIULMMA (51 6e2aro, mbl 6e2aeulb,... OHU
6ezarom), Tj. mpaBWJIaH, A CXOAHO TOME MOXKEMO NPETIOCTABUTH
Ja JIaKllle OCTaje y MEMOPHjY YYEeHHUKa U /1A je YyCBajawe OBOT IJIaro-
J1a, MoxkeMo pehu, clioHTaHHje y 0AHOCY Ha yCBajakbe HIIP. [JIaroja
exams, KOju je HenpaBuaH. [leta pedyenunna Huko.ali oueHs yacmo

8 bacceliHe je HajycnelIHHje ypaheHa, a iy je Ta4HO ypa-
auio 85,18% y4yeHuKa, nakJie, BesMKa BehuHa yyeHuka. buso je
noTpe6GHO yHOoTpPe6GUTH I1aroa hiagams y Tpehem Ly jejHUHE.
HWcTo Baxku Kao U 3a rJ1aros 6ezame.

Yemepmu 3adamak mecma. YeTBpPTH 331aTaK TeCTa je UMao
3a LW/b Jla UCHHKTA Npeno3HaBambe KaTeropuje mpoctor oyayher
BpeMeHa y PYyCKOM je3UKY, TAKO LITO je CBaKa 0/f YeTUPH peUeHHLe
caZip>kaJia IJ1aroJj CBpiieHor Bu/Ja. HanoMmumweMo fa akieHaT Huje
010 Ha CTHUJICKU KOPEKTHOM MPEBO/Y, HUTHU HAa Ta4HOM NpeBohemny
CBUX peYM y peueHHULaMa, Beh cMO KeJsiesiu [ja ce yYeHULH YCpea-
cpeJie Ha caM IJIaroJi, Tj. HA BpeMe y KOMe Ce Taj IJ1aroJj HajasHu.
WcnuTuBaHUM yYeHHUIIMMa CMO OBaKaB LIWJb U HaTJIacUJIU. [J1arosiu
KOje CMO ynoTpe6uin y GopMupamwy pedeHrna 6UIM Cy cKa3ams,
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npo4umame, pacckasams U HANUCAmMs, JaKJie, I1aroJju Koju cy mno-
3HATHU Y KOju He 64 TpebaJsio fa 30yHe yueHHUKe. [IpBa pedyeHuna, 4
84M CKAJCY, YUMo HAO0 de.lamb, Kao U OCTasle, OuJia je KpaTKa U Ipe-
nusHo ¢opmysrcaHa. Kako ce nokasaJo, 51,85% y4eHuKa je TauHO
ypaZiiJio 0Baj MpuUMep, O4HOCHO PeNo3Haslo Jia ce paau o 6yayhem
BpEMEHY, Te je peueHHLy Tako U npeBeso. MehyTuUM, Koz ocTaT-
Ka y4yeHHKa ce nmpuMehyje 1a He npemno3Hajy KaTeropujy NpocTor
6yayher BpeMeHa M, aHAJIOTUjOM Ca CPIICKUM je3UKOM, peYEeHHUILY
npeBo/ie y caJlallilbeM BpeMeHy. JlakJie, cpehy ce HeTadyHU IPEBOU
NpBOT Jiejia Hallle pedeHule A 8aM ckaxcy MONYT Ja 8aMm Kaicem,
IITO HECYMEMBO FOBOPU O HeNpeno3HaBamwy Oyayher BpeMeHa.
Kako y cprnckom je3uky mocrtoje ABa Tumna 6yayher BpeMeHa, jef-
HO Koje ce rpaJiu noMohy ryarosia xmemu, ¥ Jpyro Koje ce rpaju
nomohy rziiarosia 6umu, jacHo je Aia ¥ OBJe [0J1a3u 10 Mehyjeanuke
vHTepdepeHIyje. YueHuu noucroBehyjy o6iuk mpocror 6yayher
BpeMeHa ca 06JIMKOM Ca/lallllber BpeMEeHa, He MPeno3Hajy BU/ I1a-
roJjia ¥ ayTOMaTCKH peYeHHLy IPEBO/ie yIOTPeOUBLIM [J1AaroJ y ca-
nammbeM BpeMeHy. To Bugumo u y ciegehum npumepuma. Jpyry
peuyenuny OH npouumaem 3my KHU2y je IpOoLeHTYyaJHO Ta4yHo ypa-
M0 UCTU OpPOj yueHuUKa, aakue, 51,85%. JIoru4yHO, OHU YYEeHUIH
KOjH Cy TAaYHO YPaJU/IH IPBU IPUMep, TAYHO CY YPAJAUJIH U IPYTH.
AHanM30M HeTAYHHUX OZIrOBOPA CMO JIOLIJIH 0 UCTOT 3aKJ/byuKa Kao
Y 3a IPETXO0HHU IIpUMep. YYeHULU KOjU He IIPEI03Hajy KaTeropujy
npoctor 6yayher BpeMeHa pedeHHUIy NIPeBOJE CaZALIbUM BpeMe-
HoM. Tpehu npumep, babywka pacckaxcem HaM 0 c860EM demcmae,
je Hajcnabuje ypaheH - camo 32,1% y4eHHKa je UCITIPaBHO MTPEBeJIo
OBy peueHuIy. [1aroJ pacckazame, Koju je 610 ynoTpeb/beH ¥ OBOj
peyeHHuL Y, BeJTMKHU 6p0j yYeHNKA IOTPEILHO je MPeno3Hao Kao rJia-
roJl HecBpileHor Buga. CaMUM THM 3a 0Baj IPUMep UMaMO MambU
y4YMHaK Ta4YHUX 0AroBopa. YeTBPTH puMep je y6eIJbuBO HajO0/be
ypabeH - 4yak 97,5% y4eHHKa je IPaBUJIHO NIPEBEJIO OBY peUyeHHU-
Iy. JaCHO je cacBUM U 3allTO je TO TaKo. AKO y3MeMOo y 003Hp [ia je
pedenuua riacuaa OHa Hanuwem emy nucbMo, Kozda y Heé 6ydem
8peMs jacHO je 1a BpEMEHCKa o/ipeHULA Ko2da y Heé 6ydem epemst
cyrepwuiie fia ce paau o 6yayhem BpeMeHy, nakJje kada 6yde umaaa
epemena. Bopehu ce oBOM ofpeHUIIOM, YUEHHKY je jeJTHOCTAaBHO
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Jla 3aKJby4H Jia je y IUTamwy Oyayhe BpeMe, U HeMa noremkoha y
npeBoherwy MPBOT /iesia peyeHulle.

Ilemu 3adamak mecma. [IpBu feo neTor 3ajaTKa (pBe IBe
peuyenulie - Kakoii oH ymeH/ymuulil! ; E20 mamb 20mosum o4eHb
UHMepecHbl/uHmepecHvle 6.1100a) UMaJe Cy 3aJlaTak Jla UCIUTAjy
nperno3HaBame KpaTKOr U Ayror obyvka npujena. llTo ce Tude
npBe pevyeHune, 71,6% y4eHUKaA je MPABUJIHO YIOTPEOUIO OOTHUK
YMHbI, IITO NTOKa3yje fa Behu 6poj ydeHHKa yCIelHo yroTpe6/ba-
Ba npuaeBe. OBaKBY KOHCTATAIHMjy jOII CUTYPHHUje OTBphyje ciie-
nehu npumep, rae je 3abesnexxeHo 9ak 85,18% TauyHUX oAroBOpa.
CBaKako, MOpaMO MMaTH Y BUAY Jia CY YYEHULIM UMaJF oHyheHe
JIBe BapHujaHTe O] KOjUX je Tpebasio u3abpary TayHy. CaMUM THUM,
MOPaMoO ypauyHaTH [ja IoCToju MoryhHoCT ,ioroheHux" ogrosopa.
MebyTHM, Kako je ¥ IPBU U APYrd IpUMeEp PeJaTUBHO YCHEUIHO
ypabeH, 3aKk/by4dyjeMo /ia je Marbe PajioBa y KOjUMa je yUeHHUK ,I10-
roAuo” TadyaH oArosop. JIpyru feo meTor 3a/aTkKa, ca NpuMepruMa
Ckosbko donyckaemcsl yemeepok 8 KpacHOM/KpacHoli dunsiome?,
dymato, Ymo ux HcU3Hb npekpacHbvlli/npexkpacHas, B poccuiickom/
poccutickoli 6aHke pabomarom Awdu us Cepbuu, O4eHb MHO20 caxa-
pa 8 8KYCHOM/BKYCHOU WoKoade UMao je 3a IjuJb A UCIHTA Mpe-
N03HAaBakh€ Po/ia UMEHHIA, Ha Taj HAYMH WITO he y4YeHUK ofabpaTu
OHAj MpHU/IEB KOjH je MoCcTaB/beH y oArosapajyheM poay, ¥ THMe 1o-
Kas3aTH Ja [I03Haje poJ, UMEeHMULE Y3 KOjy CTOjU JaTH npuaeB. bupane
Cy MMeHHIle Koje ce GOHETCKH U OpTOTPadCKU JeTUMUYHO W Y
MOTIYHOCTH MOKJIAMNajy Ca BbUXOBUM €KBHBAaJIEHTHMA y CPIICKOM je-
3HKY, a Koje Cy pa3/IMYMTOr poja. 360r Tora ce 0O4eKMBAO jaK YTUIIA]
uHtepdepennuje. Kao 1ITo je 1 04eKMBaHO, 3HA4ajHO MakbH MpoIie-
HaT y4YeHHKa je Ta4HO yPa M0 MPeocTasle YeTHPHU pedyeHHILe EeTOT
3a/jaTKa, ynpaBo 360r u3pasuTe MHTepdepeHLrje U HeJOBO/bHOT
No3HaBama Jiekcuke. Tpehy pedeHuny je Taudo ypaawio 12,34%
y4eHHKa, IITO 3HA4YM /ja je caMo Taj MPOLEeHaT YIYeHUKa NPerno3Hao
UMEHHLY JunjioM Kao UMeHHULy MymKor poga. Kog yeTBpTe peuve-
HUIle ce 6esiexxu 60/b1 YIMHAK — 32,1% y4eHMKa je MpaBUJIHO Ofpe-
JIMJI0 UMEHHULLY H#CU3Hb Ka0 UMEHHULLY KeHCKor posaa. CMaTpamo za je
NOCTOTAK YYeHHKa 32 0Baj MpuMep Behu 360T yecTe ynotpebe AaTe
MMEHHMIe Y HACTABHOM MaTepHjasly, U AajeKo delnher cycpeTama

183



Ama llemuh

y4eHHKa ca 0BOM UMEHHUIIOM, HETO LITO je TO C/Iy4aj ca UMeHHUIaMa
dunsom n 6aHk. Unak, umajyhu y BUJly 1a ce UMEeHUIA HCU3Hb de-
CTO ynoTpeb/baBa y HACTABHOM MPOLECY, OUEKUBAHO je Jja MpoLeHaT
TavyHUX OAroBopa Oyze Behu of mpusiokeHor. Kox nete pevyeHune
npuMehyjeMo Hajcabuju pe3ysaTart — camo 4,94% ydeHHUKa je pu-
JleB y3 UMEHHUIY 6GHK TPABUJIHO YIIOTPEOHO ¥ MYLIIKOM POAY, 10K je
KO/, LIIeCTe peyeHUIle MO3UTHUBaH yaruHak 20,99%.

4. 3ak/by4dak

[Iu/b Haller UCTpakMBama 6HO je 1a TOMONy HeroBUx pe3yJi-
TaTa yTBPAMMO MpPoO6JIeMe KO, yCBajama PYCKOT je3nKa, Y3POKOo-
BaHe MeDyje3anYKOM IpaMaTHYKOM HHTepQepeHLHjoM, Kao U Ja
NOHYAMMO a/leKBaTHa pellerha 3a peBas3uIaKemhe TUX NpobiemMa
NPUJIHMKOM yuera PycKor je3vka. bynyhu na umamo pesysnraTe u
Jla CMO UX Yy IPEeTXO0ZHOM MOTJIaBJ/by JleTa/bHO aHaJIM3UPaJIH, MOXe-
MO Jla TIOHYAMMO pelllekha Koja heMo HaBOAWTH Y 1a/beM TeKCTy. Ta
pelliera Cce, CBAaKaKo, TUYY HAaCTaBHOT IpolLieca.

Kaza cmo roBopuiu 0 3afjanjiMa Haller TecTa NpPOoLeHTyalHo
CMO 3a CBAaKHW NMpPHUMep CBAKOT 33JlaTKa HaBeJIM yCHellaH yYWHaK.
Cagzia heMo ce oneT NOCBETUTH CBAKOM 33/jaTKy MOjeJUHAYHO, aJll
heMo oBora myTta AaTH Halle CyrecTuje, O4HOCHO, ToKymahemo aa
NOHYAMMO pellerma 32 HajepUKaCHHje NMpeBasUIaKeme MOTeLl-
koha y3poKoBaHUX rpaMaTHYKOM UHTepepeHILIHjoM.

[IpBY 3apaTak Haller TecTa, KOjH je, Aa ce MOJCeTUMO, cajp-
’)Kao celaM pevyeHMId y KojuMa je 6UI0 MOTPeBHO yNoTpeOUTH
MMeHHIle U3 3arpaje y oarosapajyhu nagexx. UMmeHune cy 6upatHe
TaKo /J1a 360T CBOjUX GPOHETCKUX U OPTOrpadCKUX KapaKTEePUCTH-
Ka U3pasuTo mnojcehajy Ha MMeHHLe UCTOr 3HAYEHha Yy CPICKOM
je3WKy, ma je mojaBa Mehyje3ndyke rpaMaTH4Ke WHTepdepeHIuje
6uJa cacBMM o4yeKkrBaHa. [lokaszaso ce ga cy UMeHHUIE Koje cy 6uiie
HajC/IMYHHje eKBUBAJIEHTHUM HMeHHIlaMa y CPIICKOM je3UKy OuJie
HajIoAJI0KHUje HHTepdepeHI[Uju. 360T 0BAaKBOT YYHHKA MOXKEMO
Ja usBegemo ciefehe 3aksbyuke. Kao npBo, kaZja ce y HacTaBu 06-
pabyje JlokaTHB jelTHUHE MyIIKOT poja (IITO je TPaJuBO HIKUX

184



MEDBYJE3UYKA UHTEP®EPEHLIMJA ITPU YCBAJAKY 'PAMATUKE PYCKOT ...

pa3pesa OCHOBHe WLIKOJIe) YYeHUIMMa Tpeba JaBaTH IUTO BUILE
npuMepa pedeHHUIla y KojuMa je ynorpeb/beH OBaj 06JIMK, Tpeba
UX MOJACTHUIATH A ra caMu KopucTe wTo demhe. Ha mpumep, To-
KOM 4acoBa PyCKOT je3MKa HaCTaBHUK MOKe MOCTaB/baTH MUTAKbA
y4eHUIUMa, Tuna [de Haxodumcsi hym60o1bHbIl MSY?, HA KOje 61
y4eHHUK Tpebasio ja oroBopu B cnopmueHom 3as1e v TUMe MOKa-
Ke MM03HaBake JIOKaTHBA jeZJHHHEe MYLIKOT poja. AKO 61 y4eHHK
MOTPEIHO OrOBOPHO, HACTABHUK 6 Tpebasio a yKaxe Ha rpeul-
Ky Y OIeT HaIJacy /ja ce JIOKATUB jeJHUHE KOJ UMEHUIIA MYLIKOT
po/ia pasyiMKyje y OAHOCY Ha OBaj 0BJIMK y CPIICKOM je3uKy. Jlpyro,
KoJ, 06/IMKa FeHUTHBA MHOKHMHE, KOjU Ce M0Ka3ao Kao npobJieMa-
THUYaH, HACTABHUK 64 Tpe6asio a HACTOjH Jla YeCTO Jidje YUeHUI[H-
Ma 33/IaTKe y KojuMa 01 yYeHUK TpebaJsio Jja mpoBeKOa 0Baj 06JIHK
U Jla ra gajeko curypHuje yceoju. Tpehe, Kako je Hallle HCTpaxKu-
Bambe M0Ka3aJIo, yYEHUIIM BeoMa €/1abo ycBajajy HOMUHATUB MHO-
»KUHEe MYUIKOT pojia Ha -a. HetayHo ypaheHu nmpuMepu 3a HOMHU-
HaTHMB MHOXXHMHE MOKa3aJu Cy Jla Ce OBJie Y OTPOMHOM IPOLIEHTY
pazu o Mehyje3nyukoj rpaMaTU4KOj HHTeppepeHIirju 360T CPIICKOT
HacTaBKa -U y UCTOM TOM 06JiMKy. CMaTpaMo /a je pasJor TO IITO
ce y HACTaBHOM IIpolecy He o6paha JJ0BOJbHO MaXKib€ HA OBE HMe-
HUIE, jep ce oHe 00pajie Yy OKBUPY je[lHe HACTABHE jeIUHULE U
KaCHHje UM ce He Bpaha 4ecTo, 11a UX y4eHHUIH 3a60paBsbajy. 360T
u3pasute Mehyjesuuke rpamMaTUuKe HHTeppepeHIiyje NONyT OHe
Koja ce goraba y npuMeprMa HOMHUHATUBA MHOXKHHE yyumessl, ¥
CPIICKOM, U yYumeJisi, y pyCKOM je3UKY, Hhje HEOOUYHO Jja Ce PYCKO
yuume/isi TEIIKO ycBaja. 3aTO Y HACTaBU MOPAMO MOCeGHO BOJUTHU
payyHa 0 OBaKBUM HMMeHHUIIAMa M YYEHHUIMMa JaBaTH ILITO BUIIE
IpyMepa OBOT THUIIA, A /ja IPU TOME MOKYIIaMo Jja Ce He 0CJIamkhaMo
Ha MaTepHU je3uk. Ha mpumep, yueHHLIMMa MOKeMoO 3a JjoMahe 3a-
JlaTKe JJOHOCHTH LITAMIIAaHU MaTepHjasl ca UMeHHI[aMa OBOT THIIA,
Ha KOMe 6GHMCMO UM 33/iaJI4 12 y peyeHulamMa ynorpebe uMeHHLe y
006JITMKy HOMUHATHBa MHO)KMHe. Takohe, HaKOH 06pase UMeHHIA
MYILIKOT po/ia Ca HACTaBKOM —d Y HOMMHATUBY MHOXKHHE, OHe 6U ce
MOTJIe TOHABJ/baTH TOKOM KaCHHjHX 4YacoBa Y BU/Y MU Takba U OATO-
Bopa, Tuna Kak Haszvigarom srdetl, Komopwvie npenodarm 6 wko/e?,
Ha 1ITa 6U yYeHULM MPaBUJHO OAroBapasu Yyumesas. YeTBpTo,

185



Ama llemuh

HelpOMeHJ/bMBE UMEHMUIe CTPAHOT NOPeKJa y PyCKOM je3UKy Mo-
NyT Mempo U makcu (a Koje cy y CPIICKOM je3UKYy NPOMEHJ/bUBE, T€E
Cy noaJiokHe nHTepdepeHIUju) 61U Haj6o/be OUJIO U3/IBOJjUTH HA
noce6HOj CTPaHU Y CBECIM YUEHHKA U Ty 3alIMCUBATH HOBE UMEHHU-
11e OBOT THUIIA, YKOJIMKO Ce OHE [10jaBe HAKOH 06pa/ie OBaKBUX UMe-
HULA. UMeHMIa cTpaHOT mopeKJia, HeMPOMEH/bUBUX y PYCKOM je-
31KY, a KOje ce y4e TOKOM OCHOBHE U Cpe/ilbe IIK0JIe, HeMa MHOTO U
CaMHUM THM He MPeJICTaB/bajy BEJIMKHU MPo6JieM y ycBajamwy. Jabe,
3a HEMOCTO0jaHo ,e"“ y PYCKOM je3UKY, Kao LITO je TO C/Iy4aj y ume-
HUIM 0eHb, MOXKEMO MPEAJIOKUTH [ja YYeHUIIMa CKPeHe MaKba
Ha HeroBo MOCTOjame, U Jla Ce OHO UJIYCTpyje HaBeJeHUM NpuMe-
poM. McTo Baxku M 3a mpe3nMeHa MYLIKOT poJia Y UHCTPyMeHTaly
jelHMHe, Tle HAaCTaBaK IVIaCH —blM: IOTPEOHO UX je UIYCTPOBATH
NpUMepPOM U HaCTOjaTH [la YYeHUIM IPAaBUJIHO U3Tr0Bapajy U NUIly
JlaTa npe3nMeHa.

Jpyru 3ajaTak TecTa je cajpXao MUMeHHIe ca, Kako ce To-
Ka3aJso, TEIIKO YCBOjUBUM HOMHUHAaTHBOM MHOXHHE, WU3pPa3UTO
NOAJIO)KHUM Mebyje3nukoj untepdepenuuju. Haume, y Buiie o
M0JIOBHHE YYeHHKa (/1a ce moJiceTuMo, y 56,79%) ce 6GeJsiexxu y 1mo-
TIYHOCTH HeTa4yHO ypaheH Apyru 3ajaTak, LITO HaM HECYMEbHBO
yKa3yje Ha TO Jia Ce HeJI0BOJbHO NaXKibe ocBehyje oBOM Mpo6iemy.
Kako 61 pemin/iy, Wiu Makap JeJUMUYHO PEeIUId 0Baj Mpob6iem,
OJIHOCHO, Kako 6M BHIle yYeHHWKa yMeJIo /A ypaJu OBaKaB 3a/a-
Tak, MU npeguaxemo ciefehe. Kaga ce obpabyje HacTaBHa TeMa
y KOjOj ce jaB/bajy UMEHHUILIe IOy T OHMUX M3 IpUMepa Haller TecTa
(mogcehamo, y nuTamwy cy UMeHHULle JOKMOp, hoe3d, AH2AUYAHUH,
npogbeccop ¥ KpecmvsHUH) HAaCTaBHUIU OU Tpebasio Ja yYeHUIH-
Ma J1ajy 3a/laTak y BU/y KpaTKOT cacTaBa, re 61 yueHUI U Tpebasio
Jla ynotpe6/baBajy oBe uMeHHLe. OBakBe 3aaTKe 6M OHU MOIJIU
Jla pajie Ha 4yacy, aJiu ¥ 3a JoMahu 3a7iaTakK, Koju 61U HaCTaBHUK Ha
no4yeTKy cieseher yaca o6aBe3HO Tpebasio Aa MPOBEPHU. YKOJIUKO
ce M0jaBe rpelIke NpUJANKOM yroTpebe 0BUX MMEHHUIA, HACTABHUK
Tpeba Jja 06paTH NaKiky yUYeHHWKa U A 3aje[JHO KPO3 JAUCKYCH]y
Zlohy 0 mpaBUJIHOT OATOBOpa.

[narosin kperamwa, TeMa Hauler Tpeher 3asaTKa, cy, Kako ce
NoKa3aJsio, BeOMa KOMIIJIMKOBaHa U KOMIIJIEKCHA KaTeropuja 3a ro-
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BOpPHHKe CPICKOT je3nka. CUTyaljyja je TakBa 360r Tora MmTo Caud-
He KaTeropuje y CpIICKOM je3UKy HeMa, Tj. yoTpeba raroJia Koju
03HavaBajy KpeTame Yy CPICKOM je3UKY HUje CTPUKTHO ofpeheHa,
Kao LITO je TO CJy4aj y pycKoM. Halle ncTpaxkvBame je HeCyMIbHUBO
NOTBPZAHUJIO /i Ce IJIaroJid KpeTawa U3y3eTHO TELIKO YCBajajy, jep
VX YYeHULU HUCY CaBJaJia/ld YaK HU y CTapHUjUM pa3peiiMa FMM-
Hasuje, MaKo Cy ce ca ’bUMa CyCpeJiy joll TOKOM OCHOBHOILIKOJICKOT
obpazoBama. [10CTOju HEKOJIMKO MPETHOCTABKH 3ALITO je TO TaKO.
Moryhe je ga ce y4eHUIIMMa OBH IV1IaroJiM TOKOM 4acoBa PycKoOr je-
3MKa NpeJCTaB/bajy Ha TEXKMU HA4WH, OJHOCHO, 1a UM HacCTaBHUK
Ha CaMOM MOYeTKY Ha3Ha4yM KaKo Cy OBM IVIaroJiu , Tellku“. Moxaa
64 OBaKaB MeTO/| yIO03HaBalba yieHHKa ca IJIaroJMMa KpeTamwba
Tpebasio NPOMEHUTH, [jaKJie, He CTBAPATH YYEHHUI[UMaA PELCTaBY
0 BbHMMa Kao 0 HeueMy HecaBJ/aZMBoM, Beh Tpeba oxpabputu y4e-
HuKe. McTo Tako, MOKe OMTH /1a HACTABHUIIM HA HEJJOBOJbHO jacaH
Ha4yMH 06jalllibaBajy OBe IJaroJie, Na ce y4eHUIU JIAKO 30YHYjy.
Kako 6ucMo uaycTpoBa/id Hall mpeJJor ob6jalimkaBaka [aroJa
KpeTamwa, y3eheMo m1arojicky nap udmu — xodums: HACTaBHUK OU
Tpebasio Aa Kake YYeHHUIMMa Kako Cy 00a rjarojia HeCBpUIEHOT
BHU/3, KaKo 06a ryiaroJia 3Haye MCTO M O3HA4YaBajy pajiby Koja ce
06aBJ/ba MCKJbYUMBO MEILNIIE, KA0 U J1a TO WIYCTPYjy HEKUM NPH-
MepoM (MoxKe ce ynoTpe6uTH pedeHuna A udy e [lapusc v Haria-
CUTH Jia 6U JaTy pedeHuny Pyc pasymeo kao Ja newavum y [apus,
¥ CaMUM THUM Ce YYeHHIMMa objalibaBa 3alITo 61U OBaKBa pede-
HULA JIOTUYKHK OuJa HeucnpaBHa). Kaja ce HacTaBHUK yBepH [Ja
je yUeHHLIMMa jacHO Jia Ce HaBeJeHHU IJIaroJICKU map ynorpeb6sba-
Ba 32 O3HAuYaBambe KpeTamwa Mellnle, npega3yd Ha objallbaBambe
y KOjUM cUTyalujama 61U Tpebaso KOPUCTUTH IJIaros udmu, a y
KojuM xodums. Pehu ydennnuma camo aa je ,jesan 3a ofpebeny,
a pyru 3a HeogpeheHu cMep KpeTamwa“ A0JaTHO je 30ymbyjyhe 3a
ydyeHuKe. Tpebaso 61 CBakd IJ1aros ynoTpeOUTH y PeYeHULHd U
0/l y4eHUKa TPaXXUTHU Jia CaMHU 3aKJbyde KaJla ce KOju KopucTu. Ha
IpHMep, HACTABHUK MOKe MO/ eJUTH Tabyy Ha /iBa JleJla U Y CBa-
KOM JieJly HanucaTu UHQUHUTHUB JaTUX iaroJia. Ucrog gaTux uH-
$UHUTHBA HACTAaBHUK MNHIIE peYeHHIe Y KOjuMa ce JaTH IJ1arou
HaJslase y JUYHOM 006/uKy. PeueHurie 64 Tpebasio fa 6yy KpaTKe
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U jacHe, nonyT A (cetivac) udy 8 wkosay, A Kaxcovill deHb X0xcy 8
wkoay u A xoxcy no koMHame. 3aTUM 6 Tpebasio MyCTUTH YIEHU-
Ke Zla pa3MHUcJie ¥ CaMH 3aKJbydye KaJia ce KOju Of AATHUX IJarosa
ynotpebsbaBa. [logpasymeBa ce a HacTaBHUK Tpeba Aa HABOAHU
y4eHHKe Ha UCTIPaBaH TOK MHUCJIH, U []a UM, 10 TIOTPe6H, TOMOTHE
y 3aK/byYHBabY.

[Ipocto 6yayhe BpeMe 61 ce BeoMa jeIHOCTABHO MOIJIO 0bjac-
HUTH. Tpebasio 61 caMo HaBeCTU HECBPILIEHU U CBPIIEHU BU/J IJIa-
roJia, Ha MPUMep NUCamb — HANUCAMb, CBAKU OJf lbUX YIIOTPEOUTH
y pedeHunu (npumepa panu, 4 nuwly hucbmo v A Hanuwy nucbmo),
¥ 0/ yYYeHH KA TPAXKUTH J1a Ofipe/ie BpeMe y peueHuIu. Takohe, yye-
HULMMa O Tpebasio 0aTHO Ha3HAYUTH Jia Ce O/ IVIaroJia CBplie-
HOT BH/Ia MCKJbYYMBO 00pa3yje 6yayhe BpeMe, a J1a ce caJjallikbe He
MOXKe 06pa30BaTH.

lITo ce TMYe KPaTKUX U AYTUX 06JIMKa pU/ieBa, Tpeba HarJa-
CUTH yYeHHUIMMa /la YKOJIMKO MPHUJAEB CTOjU HUCIpeJ] UMeHHIEe Y
pedeHULH, U aKo OJMKe ofpehyje gaTy uMeHHLy, OH MOpa GUTH y
Jy>)keM 06JIMKY, HUKaKO y KpaTKkoM. Kazia roBopuMo o uMeHHIIaMa
THUMAa 6aHK, Woko.aad (6aHKa, Yoko.1ada), UMeHUIlaMa Pas3JudUuTor
poJia o/ BbUXOBUX CPIICKUX €KBHMBAJIEeHATa, a CIMYHE GOHETCKe U
oprorpadcke CTPyKType, HaryiallaBaMo Jia HacTaBHUK Tpeba JAa
06paTH NaXKwy y4eHHKa Ha OBe UMEHUIIE U J1a Ce TPYAH Jja UX LITO
yemhe KOPUCTH NPUJIMKOM GopMUparka HAaCTaBHOT MaTepHjasa,
KaKo 61 OHe ylIe y JEKCUYKH GOH/| yIeHHKa.
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Ama llemuh

MPUJOr

TECT 3A YYEHUKE TPEREI U YETBPTOI PASPEIA TUMHA3HJA

(cipoBegeH anpusia 2017. roguHe)

1. IlocTaBbTe cj0Ba U3 CKOGOK B MPAaBUJIbHbBIN MaI€XK:

1)
2)
3)

7)

£ Buepa 6b11 Ha (dakynbreT).

B 300napke Mbl yBU/€/IU AT (csion).
(yauTesb — MH.) y4arT JleTel, noka

(MacTep - MH.) 3aHUMaIOTCSI PEMECIOM.

Ha npoumioii Hefese B (MeTpo) noesz onosaal.

Ona »xzaJ1a moJiyaca, Ho (Taxkcu) Bce-Taku He GbLIO.

B CaHkT-IleTep6ypre no4YTH HET HU OJHOTO COJTHEYHOTO

(meHb).

Buepa Mbl T03HAKOMUJIUCH C TPE3UIEHTOM (MyTwun).

2. HanumuTe MMeHHUTENBbHBIA MaZeXX MHOXeCTBEHHOTO 4YHucJIa
JlaHHBIX CYL1eCTBUTEJbHbIX:
JlokTop, moe3x, aHIJINYaHUH, Tpodeccop, KpecTbsIHUH

3. BpiGepuTe noaxoasuyto GopMy riaarosia:

1)
2)
3)
4)

5)

1)
2)
3)
4)

3aBTpaa B MOCKBY 1o AejiaM.

a) ey  6)yueuy B) JieTalo r) yJeTaro
Kaxzplil eHb y4eHUKU B LIKOJIY.

a) ugyT 6) XxomAT B) MOUIYT r) yuayT
MasibuMK B 4eTBepr B /IEPEBHIO K 6abyLIKe U JeyLIKe.
a) e3gutT  6) UAET B) MOUJET r) efeT

OHu [0 yTpaM M 110 Beuepam.

a) 6eratoT 6) mepeberaroT  B) GeryTt r) nepeGeryT
HukoJsiait oueHb 4acTo B bacceliHe.

a) IIbIBET 6) ynJibIBaeT B) MEpEeNJIbIBET I)JaBaeT

[lepeBeiuTe 3TH NPEAJIOKEHUST HA CEPOCKUH S3BIK:

f BaM ckaxxy, 4TO HaZi0 JieJiaTh.

OH mpoYHTaAET 3TY KHUTY.

Babyiika pacckakeT HaM O CBOEM JIETCTBE.

OHa HanuIIeT eMy MUCbMO, KOT/|a Y Heé OyeT BpeMsl.
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5. TlogyepKHUTEe NpPaBUJbHbIM BapUaHT MpUJIAraTeJbHOro B
JIaHHBIX MPEJIJI0KEHUAX:
1) Kaxoi oH ymeH/yMHblil!
2) Ero MaTh rOTOBUT OYeHb UHMepeCHbl/UHmepecHvle 6JII0Aa.
3) CKOJIbKO JIOIYCKAETCS YETBEPOK B KPACHOM/KpACHOU auTIioMe?
4) 4 nymaro, 94TO UX >KU3Hb NPEKPACHbIU/NPEKPACHAS.
5) Bpoccuiickom/poccutickoli 6aHke paboTaroT iroau u3 Cepouu.
6) OdeHb MHOTO caxapa B 8KYCHOM/BKYCHOUI 1IOKOJIAJIE.

Anja Pesi¢

INTERLINGUAL GRAMMATICAL INTERFERENCE
IN TEACHING RUSSIAN TO NATIVE SERBIAN LANGUAGE:
THE EXAMPLES OF GYMNASIUM “SVETI SAVA”
AND 13" BELGRADE GYMNASIUM

Summary

The aim of our research was to show difficulties for native Serbian
speakers in learning Russian as a second language. Those difficulties are
mostly present because of the strong grammatical interference. Having
this in mind we have created an exam that includes excercises with “tricky”
questions.

The result of our exam has showed that grammatical interference is
highly present in already mentioned languages, and therefore in our re-
search we have offered some solutions for its avoidance.

Key words: interlingual grammatical interference, second foreign lan-

guage, examination, the principle of one difficulty, morphology, syntax, gym-
nasium.
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®uso0MWKY GaKyATET 8&'246.2(497.11)
erjieJHu pa

Ynusepsutety beorpany perieiHu pan

ABOJE3UYHA HACTABA 'Y CPBU]JU:
INNOIJIEA Y BJINAKY U JAJbY TPOLIJIOCT

U naHac ce y Cp6uju iBoje3dHa HAaCTaBa ocMaTpa Kao Mejaromka
WHOBal[{ja, HaKo Ce Y KOHTUHYHUTETY ocTBapyje Beh 14 roxguHa. Ca ctaHo-
BMIITA aHA/IU3€E je3UYKUX 06PAa30BHUX MOJUTHUKA KA0 jaBHUX MOJTUTHKA,
Ta YMbEHUIA 0TBapa HEKOJIMKA IMTamka, O KOjUX je jeTHO yJiora pasJiu-
YUTHUX aKTepa y NMPOoLecy keHoT yBoherma, 0CTBapUBamba U BpeJHOBabA.
EBuJleHTHUpameM HajBRKHHUjUX AoMaNUX UCKyCcTaBa Koja Cy MpeTXoAuia
yBohemwy fBojeanyHe HactaBe 2004. roguHe y ABe 6Georpascke o6pa3os-
He MHCTHUTYIMje U aHaJIu30M o/ipeheHuX acrnekaTa TUX MCKYCTaBa, 0Baj
paj TexXu Jia OArOBOPH Ha NMUTalke YYMHKA Pa3/JMYUTHUX akTepa y pas-
BHjay TOT MOJeJia HacTaBe, ajiv U Jja TUMe 1To he ykaszaTtu Ha npobJe-
Me KOjH Ce jaB/bajy Kao KOHCTAHTA, TO jeCT KOjH /10 caZja HUCY epUKACHO
pellleHH, MoTJe]| y NPOILIOCT CTaBU Y GYHKIHjy 6yayher pa3Boja aBoje-
3MYHe HacTaBe.

K/byyHe pedu: aHa/iv3a je3MYKUX O0OPA3OBHUX IOJMTHKA, jaBHE
MOJIMTHKE, /IBOje3nyHa HacTaBa, CpOuja, ysora akTepa, MCKyCTBA U3 PO-
LIJIOCTH, HEpelleHa MU Taba

1. CnenudHUYHOCTHU NMOJIOKAja JBOje3NYHE HACTaBe
y Cp6uju: yBoJHe HallOMeHe

[Ipe 6s1u3y jenHe U O AelleHU]je, TauHuje, 1. centemopa 2004.
ro/ijMHe, /BOje3UYHa HacTaBa y K0jOj ce KOpHUCTe CPIICKU U CTpa-
HU je3UK yBeJleHa je y ABe 6eorpazcke wkoJe: y OO, Biagucaas
Pu6HMuKap" 3anoyeJio ce ca peajv3alyjoM HacTaBe Ha CPIICKOM U Ha
dpaHuyckoM, ay Tpehoj 6eorpaickoj riMHa3UjU HacTaBe Ha CPIICKOM

* ljiljana.djuric.55@gmail.com
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¥ QPaHLYCKOM 1 Ha CPIICKOM Y UTAJIMjaHCKOM je3uKy. Y ciesnehuM ro-
JMHaMa, 6poj IIKoJIa ca IBOje3SUYHHUM Ofie/berbMMa yBehaBao ce, Kao
1 6pOj je3nIKNX KOMOHUHALM]jA — KaKO €a CPIICKUM TaKO M Ca HEKUM je-
3WLIMMa HallMOHA/IHUX MalbUHa Kao HacTaBHUM. [IpeMa noganma 3a
2017/2018. mxkosicKy roauHy MUHHCTAapCTBa POCBETE, HAYKE U TEX-
HOJIOIIKOT pa3Boja Peny6uinke Cp6ujel, JaHac ce /iBoje3nyHa HacTaBa
y Cp6uju 3oy y 14 ocHOBHUX U 16 CpeAbUX IIKOJIa, 0/ Toray 28
Ha CPIICKOM, 10 jeZiHa Ha MahapCKOM M Ha XpBAaTCKOM, y KOMOUHALUjU
ca HEKUM Of], je3rKa KOjH Ce y HallleM CHCTeMy 00pa30Bama yue Kao
CTpaHH, ca U3y3€eTKOM, 3a Ca/ja, LINAaHCKOT je3nKa.

C 063upoM Ha TO, cajia Beh 3HA4YajHO MCKYCTBO, JIETUTUMHO
je 3amUTaTH Ce 3alUTO Ce y Hallloj CPeIMHM [BOje3WYHa HacTaBa U
JlaJbe MoCMaTpa Kao nefarourka HHOBaLMja?, YTOJHUKO Tpe IITO je

1 3axBaspyjeMo gou. Ap KaTapyuHu 3aBULIMH 1ITO je MoJesM/Ia C HaMa oJaT-
Ke jobujeHe o MuHUCcTapcTBa
2 Kao mokasaresbe fa ce ABOje3sMYHa HacTaBa y Hac U Ja/be cMaTpa neja-

rOLIKOM MHOBALMjOM 4Mje IPeHOCTHU TeK Tpeba Joka3aTH, HABOAUMO CJie-
nehe ynmweHM1IE:

1. 3a yBobheme /1Boje3yHe HAaCcTaBe, y CkJIaly ca [IpaBJIMHUKOM O GJIMKUM YCII0-
BHMa 33 OCTBapHBatbe JjBoje3nyHe HacTaBe, «Cinyk6eHu miacHUK PC» 105/2015,
50/2016. u [IpaBuHMKOM 0 fonyHama [IpaBU/HMKa O GJIMPKMM yC/I0BUMa 3a
OCTBapHuBame /iBoje3anyHe HacTaBe, «CiyxubeHu miacHUK PC» 35/2017, 3auH-
TepecoBaHe 1LIKoJle MUHUCTApPCTBY NMPOCBeTe MOPajy MOAHETH 3aXTeB 3a J0-
GUjarbe carIaCHOCTH 3a OCTBApHBaibe /IBOje3NYHe HacTaBe, a y3 3aXTeB JJ0CTa-
BUTH €/1abopaT KOju Ca/ipXkH YNTaB HU3 eJleMeHaTa, MeDhy Kojuma:

- pasJiore ¥ onpaBJaHOCT yBohemwa J|Boje3nyHe HaCTaBe;

- IWJbeBe U HCXO/ie peasin3aliyje [iBojesuuHe HacTaBe; JieTa/baH OMKC MoJa-
JIUTeTa HauMHa peaiM3alyje HacTaBe;

- onuc nocrtojehnx ycjaoBa y MIKOJH, KaO U Mepe 3a OJP>KUBOCT NIPOTpaMa,
yKJby4yjyhu oueKkuBaHy NMOJPIIKY (JIOKaJHA CaMOyINpaBa, Apyro MpaBHO
WK GU3UUKO JIUIIE).

2. Tlopep Tora, jBOje3W4YHa HACcTaBa TeMaA je JOKTOPCKUX AxucepTanyja (Ha
npumep, Te3a Teopujcke ocHose u kpumuuka aHasausza CLIL Hacmase Ha
dpaHyyckom u Ha cpnckom je3uky y cpedroj wkoau y Cpéuju Jiupuje Ia-
cysbeBuh llIBUMe1, ToJ MEHTOPCTBOM npod. Ap JysnujaHe Bydo, ogopame-
Ha je 13. jyna 2018. roguHe Ha ®uiosowkoM Paky/aTeTy YHUBEP3UTETA Y
Beorpaay), Hay4YHUX U CTPYYHHUX cKynoBa (Ha npumep, LIEC18 BEING BI-
LINGUAL y opranusauuju CaBpeMeHe TUMHasuje, oAp:xaH je 19. maja 2018.
roauHe y beorpajy; HanoMHmbeMoO Jja CMO Jle0 UCTPaXKMBamwa KOjU Npej-
CTaB/baMO y OBOM pa/ly U3JI0KHJIM YIIPaBO Ha TOM CKYIy) U JIpyToO.
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HEKHUX JjloMahux UCKyCcTaBa, Makbe UM BULIE IO3HATUX CTPYIHO] U
Hay4YHO] jaBHOCTH, OGUJIO M Yy NPOLIJIOCTU: Ha NPBU MOIJIe] Jiesyje
Kao Jla cucteM obpasoBama Cpbuje He ycnieBa HU Jla 6e3pe3epBHO
IpUXBATH, HUTHU Ja AeGUHUTUBHO 0Z06aLM Taj MOJiesl HacTaBe.

[Tokyiaj aa ce pazyMme crnenuduvaH M0J0%XKaj JBOje3UUHE Ha-
craBe y CpOUju ¥ a ce OH 06jaCHU ca CTAHOBUIIITA aHAJIU3€E jaBHUX
MNOJIMTUKA OTBapa MOTyRHOCT pa3/IMuYMTHX MpaBala NpoyyaBakba.
Onpepenniy cMo ce [ja Ka0 OKOCHHULY OBe JUjaXpOHUjCKe aHa/lIu3e
y3MeMO yJIoTe aKTepa YK/by4YeHUX y ¢pase 0CMHULIL/baBakba, UMILIe-
MeHTHpamwa U eBaJslyalidje ABOje3WYHe HacTaBe, 6yayhu Aa Ha Taj
HayMH MoxeMo cTehM yBUJ y HHUXOBe HajouTHHje acnekTe. [lo-
ceOHy NaXKmby nocBehyjeMo 0HOCY yYMHKA MPOCBETHUX BJIACTH U
(cTpaHMX) MHCTUTYLIMjA KOje Cy MoJip>KaBaJie Te MPOjeKTe C jeliHe,
Y YyYMHKa HacTaBHUKA YKJ/bYYEHUX Yy JBOje3U4YHy HAcTaBy C JApy-
re CTpaHe, jep HaM je 0YeTHA XUII0Te3a y UCTPAKHUBakby OuJIa Ja
TPajHOCT NIPOjeKTa y 3Ha4yajHOj MepHy 3aBUCH yIIPAaBO O, O4HOCA OIl-
Tepehema HacTaBHUKA U CIPEMHOCTU NMPOCBETHUX BJIACTH Ja TO
ontepeheme BpeHyjy Ha aileKBaTaH HAYMH.

UcTtpaxkuBame ce 6aBH, JakJje, KpaTKUM enu3ojama IocMa-
TpaHUM y peJIaTUBHO AyroM nepuofy (oxo 45 rojyHa), IITO 3HA4U
Jla CMO NpUMeHHBaJId KOMOUHOBAHU NIPUCTYI TAKO LITO CMO IPBO
aHa/IM3Mpa/d KpaTKOpOYHe CTpaTellKe HHTepaKIuje aKkTepa, a 3a-
THUM, CTaB/bajyiu UX y AyropoyHy MepCHeKTHUBY, Tparajy 3a eBeH-
TyaJIJHUM NpOMeHaMa y3ajaMHOT 0JjHOCa aKTepa. McTpaxkuBame ce
OCJIam-a Ha MCKa3e YYeCHHUKa y IIPOjeKTHMa, OCUM KaJa je ped o Ip-
BOM I10CJIeEpaTHOM MCKYCTBY, 3aniodyeToM 1957, roauHe, 3a 4ujy aHa-
JIN3y KOPUCTHMO TEKCTOBe 00jaB/beHe NeTHaeCTak rofuHa Mocjie
YKH/laka OIvie/1a, a YHjHU Cy ayTOpY OUJIU HeTOBU 3HAYajHU aKTePHU.

Y oBoMm pajay hemo crora:

- JilaTy npersej UICTOPHUjCKUX MCKYCTaBa U lbUXOBUX Kapak-
TEePUCTHUKA,

- INpUKasaTH, KOJMKO TO U3BOPU OMOryhyjy, HajpesieBaHT-
HYje aKTepe U ’bUX0Be yJIore,

- U3/BOjUTH NpobJieMe KOjU Cy KOHCTAaHTHO PUCYTHHU Y Ji0-
caJlallllbM MCKYCTBUMA, a KOjH, YKOJUKO C€ HhUXOBOM pe-
L1aBakly He NPUCTYIIU TeMeJ/bHO, MOTY YIPO3UTH TPajHOCT
JlaHac aKyTeJIHOT MoJeJa.
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2. /IBoje3nyHa HacTaBa y cMcTeMy o6pa3oBama Cpouje

3a aHa/sMTU4Yapa je3UYKUX 00pa30BHUX NOJMTHKA Kao jaBHUX
NOJIMTHKA — cxBaheHUX, y ckaay ca febuHunujom Musepa u Cu-
pesia, Kao ,HOPMaTHBHU OKBUPH aKllyje KOjU Texe Jla yCIOCTaBe
JIOKaJIHe IopeTKe KOMOUHYjyhu ejleMeHTe jaBHe MONHU U eJleMeH-
Te ekcneptuse” (in Ban 3anten 2005: 25), uiu oHoM MeHuja u
TeHura, no KojuMa je jaBHa NMOJIUTUKA ,CBE OHO LITO Jp:KaBHU
aKTepH ojJjyde Ja NpeAy3My WJH [a He NpeAy3My, IUTO CTBap-
HO YYMHE WJIM He yYMHe" IOBOJIOM oipeh)eHOT MUTama 3a Koje ce
npoiewyje /a je o jaBHor 3Havyaja (Menu u Tenur 1989: 134) -
JIBOje3MYHa HacTaBa BUIIECTPYKO je 3aHUMJbUBA U U3a30BHA jep
peMeTHu:

- ycTa/beHa BUbewa oJJHOCA je3MKa U oOpa3oBama Kapak-

TEPUCTHYHA 3a Jp)KaBe IpPeTeXHO CTaHAapAHOje3ud-
Ke KyJIType, Kao IITO Cy MHOT'e eBPOICKe 3eMJbe, YK/bY-
yyjyhu Cp6ujy (Pununosuh 2014; dununosuh 2009),

- ycTa/beHa Bubema 3Hauaja HaCTaBHUX cajipKaja Heje3ny-
KUX IIpeJiMeTa y Jip>kaBaMa uMja ce 06pa3oBHa TpajuLuja
TeMe/bd Ha HAacTaBHUM IporpaMMMa NpeTeXHO eHLU-
KJIONIEJUjCKOT TUIIA.

JlBoje3anyHa HacTaBa HaBOJU Ha NPeUCNUTHBAalke KOTHUTHUB-

He ¥ UleHTUTeTCKe QYHKIH]je je3uKa HacTaBe, IpUOpUTeTa cajp-
’)Kaja Heje3UYKHUX HAaCTaBHUX NpeJMeTa Yy OJAHOCY Ha je3UK KOjUM
ce Taj ca/ip>Kaj CaoMIITaBa, yJoTe HAaCTaBHUKA (CTPAHOT je3UKa,
Heje3WYKOI HAaCTAaBHOT IIpeJiMeTa, MaTepmwer je3uKa / je3uKa Ha-
CTaBe) W HeroBe KoMmmeTeHnuje (,cBe3Hajyhu“ HacTaBHUK, ca-
PaZHUK Y yUewy, MOZepaTop UTA.) U APYTro.

JlBoje3anu4Ha HacTaBa ce, MehyTHuM, jaB/ba U y TAKBUM Cpesiu-
HaMma. To ce gecusno u y Cp6bUju, U TO y HEKOJIMKO HaBpara Ipe
2004, roguHe yBohemwa /iBoOje3MyHe HacTaBe Ha CPIICKOM U dpaH-
nyckoM jesuky y VII u VIII paspen OO “BnaauciaB PuoHukap”
y Beorpaay u iBoje3nyHe HacTaBe Ha CPIICKOM U GPAHIYCKOM je-
3MKY U Ha CPIICKOM U UTaJIMjaHCKOM je3uky y Tpehy 6eorpasacky
rMMHA3Mjy I04eB 0o, IPBOT paspea.
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Y oBaj BpeMeInJioB KpeHyheMo 0GpHYTOM XpPOHOJIOTHjOM, O/
HCKYCTBa Koje je HenocpeaHo npetxoauyo 2004, na cBe fjambe y
NpPOLIJIOCT.

3. IlocaepaTHa UCKyCTBa

[lIkosicke roguHe 2002/2003, Ha ununujatuBy /leBeTe Ge-
orpajcke ruMHasuje «Muxauio [letpoBuh-Anac» u @paHiyckor
KyJITYpHOT LieHTpa y Beorpasay® yBesieHO je MHTErprucaHo yuemwe
dpaHLyCcKOT je3uKa U caZp:Kaja 6uosioruje. Y oKBUPY A0/ aTHE Ha-
CTaBe, y IOMEHYTOj TMMHA3MjU APKaHa je HacTaBa 6HUoJIOTHje Ha
dpaHLyCcKOM je3UKy 3a 3aHMHTEpPEeCcOBaHe yieHUKe NPBOT pa3pe/a.
[Ipodecop PppaHIycKOr je3nka* Koju je peasr30Bao Ty HAaCTaBy
6upao je y capaJiibu ca npodgecopoM 6M0JI0THje 3aHUM/bUBE TeEMe
M3 HAaCTaBHOT MporpaMa. Y4eHUIM Cy UMaJii MoryhHocT npahema
JlOJaTHUX YacoBa GPaHLYCKOT je3MKa ca GPaHIyCKUM JIEKTOPOM.
®paHuycku KyJATYypHU LeHTap 06ehao UM je CTyAHjCcKO MyToBambe
y ®paHiycky, ayiu ce oHo HHje ocTBapuso (Bypuh 2006: 31, 32).

YHnpKoCc MOTUBHUCAHOCTH YYeHHKA U HACTAaBHUKA U A0OpPHUX
pe3yJiTaTa y Koje ce HaCTaBHUK YBepHUO NMyTeM TeCTHPama, OBaj
IpojeKaT HHUje HAaCTaBJ/beH, a 0f (QpaHIyCKe CTpaHe HHUCMO JO-
6uJM 06jallIbebE Te OJJIYKE, UAKO CMO ra Yy TO BpeMe TPaKUJIU
y Bullle HaBpaTa. byayhu ma cy jyna 2002. rogune Bnaga Pemy-
61uke @pannycke u CaBe3Ha Bsiaga Penybuinke JyrociaBuje mo-
tnucase KonBeHIyjy o duHaHcupawy [Ipojekta [Tomoh CasesHoj
Penybauyu Jyzocaasuju 3a 06H08y 06pa308HO2 cucmemd, MOXKEMO
NpPEeTIOCTAaBUTH Jla NOMEHYTU MOJiesl IBOje3uYHe HacTaBe HUje
y IOBOJbHO] MepHu oAroBapao MoryhHocTuMa Koje je KonBeHIHja
npy»aJia, TauHdje, Aa je 6GHMO MCYBUIIE CKPOMHO 3aMHII/bEH 3a
OKBHP KOjH je MPy’Kao 3HaTHO LIMpe MOTYNHOCTH.

(Ha oBoM mecTy hemo y3rpe/; IOMeHYTH U je/JHY UHULUjaTUBY
KOja ce y HEKOJIMKO HaBpaTa I0jaB/bMBaJia TOKOM BHULIETOAUIIHE

3 Janac @paHiycku UHCTUTYT y Cpbuju.
4 Peu je o kosieru Pasety KoT/ajuhy, koMe 0BOM NPUJIMKOM 3axBaJbyjeM Ha
MpeHeceHOM UCKYCTBY.
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nayse y pasBujamy Agomaher mMojesa ABoje3nyHe HacTase. Pey je
0 HeyCIeJUM IMOKylLIajuMa OCHUBamWba CPICKO-PpaHLyCKe THUM-
Hasuje. /IBOje3MYHOj HACTABU Ha CPICKOM U PPAHLYCKOM je3UKY
HauMe, OHaKBOj KakBa je yBefieHa 2004. roavHe, NpeTXOLUIH CY,
Ipe ¥ HeMmoCpeHO MOoC/e CaHKIMja®, 6pojHH pa3roBopHu ¢ppaHiy-
CKe CTpaHe W npeJicTaBHUKA MUHHUCcTapcTBa npocBeTe Peny6binke
Cp6uje 0 ocHUBaWy CPIICKO-PpaHIlyCcKe TUMHa3uje. Mako cy Tak-
Be TMMHa3Hje — y KOjuMa Cy HacTaBHHU je3unu QpaHIyCKH U je3UK
JlaTe p>KaBe — YCHEeIIHO UMIJIEMEHTHPAHe Y MHOTUM 3eMJbaMa’,
JAeBegeceTux roguHa XX Beka y CpOuju HUje OCTOjao JpyLITBE-
HO-TIOJINTUYKY aMOUjeHT MOTpebaH 3a yCIellHy peajnsanujy ToT
[pojeKTa Koju je yOp30 M HaMyTIITEH.)

lopuHe 1966. yBeseHa je nHTeH3uBHA HactaBa (10 yacoBa
HeJle/bHO) PPaHIYCKOT je3WKa Ha paHOM y3pacTy’, MOYEB Of] IPBOT
paspena, y 6eorpazacky Ol ,Cno6oman Ipunnun Cesbo, KacHHje
OOlIl ,BragucnaB PubHukap" Ilopes HacTaBe je3uka, 4acoBU Qu-
3UYKOT, IMKOBHOT M My3UYKOT BaclIUTama JIpXaHHU Cy jeJHO BpeMe
Ha (paHIyCKOM je3UKY; HacTaBy TUX MPeAMETa, Koja ce oABUjala y
OKBHPY peJlOBHEe HacTaBe, ip:Kasu cy npodecopu GppaHLyCKOr je3u-
Ka, IITO je GWJIO Yy KOJIM3WjU ca MPABUJIHUKOM O CTPYYHOj CIIPEMHU.
[TowTo HacTaBHUIIM QPAHLYCKOT je3NKa HUCY OWJIN KBaIMPHKOBA-
HU 3a U3BOhere HacTaBe U3 TUX HAaCTaBHUX MIPeJIMETa, Of, OBOra ce
y6p30 ogycrano. Of Taza, yIEHULIH Y CBUM pa3pe/MMa HaBejeHe
IIKOJIe MMajy IO IIeCT YacoBa GPaHLyCKOT je3hKa HeZe/bHO.

5 PasroBopu cy BoheHM NOYETKOM /leBe/IeCTHUX FOJJMHA, U NPEKHUHYTH KajJa
je CaBeT 6e36ejHOCTH YjeAubeHUX HallMja yBeo caHKLHje CaBe3HOj Pemny-
6snnu JyrociaBuju (Maja 1992. roguse g0 HoBeM6pa 1996). [ocse yku-
lamwa caHkuuja CA/l u EBponcke yHuje, okto6pa 2000, pasroBopu cy 06-
HOBJbEHH, aJI¥ U/leja HUje 3aKHUBeJIa.

6 To ce ojHOCH KaKO Ha €BPOIICKM KOHTUHEHT TAaK0 U Ha 0CTaJle KOHTHHEHTE.
[IpeTpaxkuBay UHTepHeTa usjBaja ciesnehe rumuasuje: Lycée franco-liba-
nais, Lycée franco-allemand, Lycée franco-hellenique, Lycée franco-mexi-
cain, Lycée franco-qatarien, Lycée franco-américain ura.

7 O 0BOM 3HA4ajHOM, TPOCTPYKOM, OIJIe/ly KOjUM Ce YBOAU PaHO, UHTEH3UB-
HO U yYee CTPAHOT je3rKa Kpo3 /IBOje3NYHy HacTaBy y GOpMaIHU CUCTEM
obpasoBama y Cp6uju Bule y Bypuh 2018.
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19578, roguHe yBesieHa je HacTaBa reorpaduje Ha HEMa4yKoOM
je3UKy y eKkcriepuMeHTasHy ruMHasujy ,Togop Aykun“y Beuejy®,
a 1959, nacraBa reorpaduje u Ha ppaHIycKOoM je3uKy. Te rofuHe,
HacTaBa UCTOPUje U3BOA WA Ce HA HEMAYKOM je3uKy. Y mopen us-
BECHUX TellKoha opraHu3aloHe NPUPOJE, aJIM U OHUX Y BE3U Ca
je3NYKOM KOMIETEeHLUjOM HacTaBHMKA Heje3NYKUX HaCTaBHUX
npeameTa'’, Mozies ce ycnelHo mwypuo. Kako cMo To nmpukasaiu
Ha JipyroMm Mmecty (bypuh 2016: 173, 178, 216, 217), pesyatatu
pasa y rumuasuju ,Togop Aykun“ y Beuejy u y OrneHoj ruMmHa-
3uju ,MBo-Jlona Pubap” y CpeMckoj MUTpoBuUIlM 06jaB/beHU Cy
noj HacsoBoM ‘EkcriepuMeHTasHO yyemwe reorpaduje Ha cTpa-
HOM je3uky y Il paspeny rumHasuje’, Te cy, ,l10C/e U3BPIIEHUX
KOpeKTypa 061U AePpUHUTUBHU 06JIMK U IPUMEEHHU y celaM
oZle/bera, EKCIEPUMEHTAJIHUX U KOHTPOJIHUX, ¥ bedejy, CpeMcKoj
MuTtpoBuiu, HoBom Cagy v Pymu.“ Ynpkoc Mo3uTUBHUM pe3yi-
TaTMMa OBOI U jOl HEKHUX oIJleJla y TMMHa3ujaMa, , [0 AUCeMHU-
Hallije OBUX MCKyCTaBa HHje [IOILJIO, IITO ce 0bjallmkhaBa YHbe-
HHUIIOM /la y LIKOJIaMa IPeTX0AHO Tpeba caB/aJjlaTy HU3 Telkoha
OpraHU3allMOHe, KaJ[pOBCKe U MaTepujanHe npupoze.” (Kpksby
u MesiBunrep 1980: 82)

CBeobyxBaTHa pedpopMa 06pa3oBamba YMjH je NIpaBHU TeMeJb
Onhu 3akoH o wkosacmay (1958), kao u ,Bennka ¢daykTyanuja ka-
Jlpa y orJieJHUM LIKO0JIaMa, U30CTaHaK JlaBamka yTBpheHe HOBYa-
He HarpaJie HacTaBHUILIMMA YK/by4eHUM y oriefe UTA. (Bypuh
2016: 173, 174, npema Kpksmyum u MenBunrep 1980: 75-119),
CBAKaKoO Cy TaKohe JoNpuHeJie ralemy 0BOT eKCIIEpUMEHTa.

8 OBy roiHy y3MMaMo Ha OCHOBY TeKCTa ca 3BaHUYHOT cajTa ['MMHasuje. [1o-
JlaTak ce He IOKJIana y MOTIYHOCTH Ca OHUM KOjU HaJa3UMO y OCHOBHOM
HM3BOPY KOjU KOPUCTUMO, IO KojeM je 'MMHa3uja nocrasa orseaHa 1959.
roguHe (Kpksbym u MenBunrep 1980: 72, HanomeHa 8).

9 Janac 'mMHasuja beue;j.

10 ,CongakHa HacrtaBa reorpaduje Ha $paHIYCKOM je3UKy MOKasaja je Aa
HUCY NOTIIYHO peaJiHe NOCTaBKe 0] KOjUX ce MO0, TO jecT Jia je , Tpe6asio
CTBOPUTH YCJIOBE ¥ KOjUMa 6U ce CTPaHU je3uK NPUOBIKUO0 GYHKLUjHU KOjy
y K01 uMa MaTepwu jesuk” (Kpksby u MenBunrep 1980: 82).
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4. HckyctBa u3melhy ABa cBeTCKa paTa

Jow jenaH mpuMep JBoje3aWYHE HacTaBe (Koja ce y TO Bpeme
HUje TAaKo 3BaJia) NMpeJiCTaB/ba BAXKHO UCKYCTBO Koje He Tpeba 3a-
GOpaBUTHU: Pey je 0 CTpaHUM MPUBATHUM IIIKOJIaMa Koje Cy y epu-
ony usmehy JiBa CBeTCKa paTa MorJie 06pa3oBaTH Hallle yyeHuKe!!
y ckJjajy ca 3akoHuMma KpaseeBune Cp6a, XpBata u CiioBeHaua,
kacHuje KpasbeBuHe JyrociaBuje. Y beorpaay je Taga 6110 HEKO-
JIMKO TIPUBATHHUX CTPAHUX OCHOBHMX ILIKOJIa U TMMHa3Hja, rpykKa,
jeBpejcka, yemika UT[, ,MeDy KojuMa je jefHa 0Jf HajyriaefHUjUX
ousa Ppaniycko-cprncka mkosa“ (Hukosmosa 2008: 39), yyBeHa
mkoJa,CeH XKosed', koja je mpaBo paja og MuHucTapcTBa IpocBe-
Te KpasbeBune CXC go6usia 1926. rogune. [lopes ocCHOBHE IIKOJIE,
TOKOM METHAECTOTOAUIIbET IOCTOjaba, 0OCHOBAHU CYy 3a0aBULITE,
Kao U MYIIKa W *KeHCKa MoJIyrMMHa3uja.

Ha ocHoBy haukux Kmmxulla yaeHnKa OpaHIyCKO-CpIICKe OC-
HOBHe ILIKOJIE BU/IM Ce /1A je HacTaBa OCTBapHBaHa:

- Ha CPIICKOM je3MKY — BepOHAyKa, CPIICKH je3UK, 3eMJ/bOITUC U
ucropwuja (o mporpamy 1 yiibeHULMMa 3a CPIICKe Jp>KaBHE
IIKOJIE);

- Ha QpaHLyCcKOM je3uKy - lecture, grammaire, vocabulaire,
récitation, calcul, calligraphie, travail manuel, gymnastique,
chant.

,HacTaBy Ha CpIICKOM je3UKy, UCTY Kao Y AP>KaBHUM OCHOBHUM
IIKOJIaMa, IpXKaJld Cy UCK/bYYMBO HACTAaBHULM M HACTAaBHHUIIE C jy-
roCJI0BEHCKHM JIP>KaBJ/baHCTBOM. YacoBe pydHOr paja, LpTama, Je-
NOT MHCAmba, TeBakba U TUMHACTUKE BOJUJIE Cy MUJIOCPJHE CECTpe
niv 6paha, a HacTaBa U3 padyyHa M reOMeTpHje OpraHu30BaHa je
TaKo Ja Cy, 0/, IponucaHa YeTUPH, ABa OAP>KaBaHA Ha CPICKOM,
a aBa Ha ppaHIycKoM jeauky'?" (Hukososa 2008: 58, 59).

11  OcHMBare NPUBAaTHUX OCHOBHUX ILIKOJIA YKUHYTO je 3aKOHOM O HApO/IHUM ILIKO-
snama u3 1929. (wiaH 164), anu Beh ocHoBaHe MpUBaTHe HAPO/HE ILIKOJIE MOIJIE
Cy Jla HacTaBe ca PaZloM IO, YCIOBOM Jia ,Ce Haj/ia/be 3a YeTHPH Mecelia 1ocsie
CTyIarba HaCHAry OBOT 3aKOHA Y CBEMY cao0pase Her0BUM MPONUCHUMA.”

12  TloxgBsauu Jb.B.
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Yuenuuu wkoste ,CeH Xozed" umanu cy Behu ykynan ¢poHp
JacoBa O/ YYeHHKA JPKaBHUX CPIICKUX ILKOJIA, U TO 3a 0CaM 4a-
CoBa y MpPBOM paspeay, Zia O ce pa3JivKa MOCTENEeHO CMambUBaJIa.
Hajeehu 6poj yacoBa ¢ppaHILyCKOT je3rKa GHO je y TPBOM paspeay
(yak 11), a HajMawu y yeTBpTOM (9).

5. IITa Ham ie O0CTaJIO 04 TUX UCKYyCTaBa

[locnepaTHa MCKyCTBa, KOjuMa je 3ajeJHUYKA HeCeJIeKTUB-
HOCT - IBOje3UYHY HACTaBy MPATHJIM Cy CBH YYEHHULU AATe THUM-
HasWje WM JaTor oJiesbeba, U cBU yuyenunu OL ,,Ciro6ogan [pun-
nun Cespo” ogHocHo OOl ,BiaaaucnaB Pubnukap®, a 2002/2003.
CBY 3aMHTEpPECOBAHM YYEHUIIM — OMOTyhusIa cy CTBapame 3aKOH-
CKe OCHOBeE 3a /|BOje3UYHY HaCTaBYy; PEKJIO 6U ce, Takobe, 1a Cy Koz
OMBLIMX YYEHWKA OCTA/IM YBPCTH CTABOBH O TOMe ILITA je Job6ap
MoO/ieJl IBOje3YHe HaCTaBe, a KOJ, HAaCTaBHUKA KOjU CY PaUJIHN Y
JIBOje3WYHOj HacTaBH oZpeheHe HeJJOyMHlLle U CBECT O MPO6JIEMHU-
Ma. /lahemMo HeKoJIMKO MpHUMepa:

- 3aKoHCKa ocHOBa 06e36eheHa je 3aKOHOM O cpefHbeM 06-
pazoBamwy u3 1967. roguHe, y ydjeM je uiany 21 yrBpheno
cnepnehe: Y ruMHasujama ce MoXKe OpraHM30BaTH HAcTa-
Ba HAa CTPaHUM je3UIMMa M3 MOjeIMHHUX HACTaBHUX MpeJ-
MeTa - Tpyle NpeaMeTa WM CBUX HAaCTaBHUX mpeameTa“
(ITpocBeTHu rnacHuk 1967: 155-156); 3akoHCcka Moryh-
HOCT OpraHH30Bamba JBOje3UYHE HACTaBe, UAKO je PETKO
kopuuheHa y npakcu a0 2004. roavHe, 3a/ip»aja ce U y
KaCHHje JJOHeCEHUM 3aKOHHUMa O CpefitbeM 06pa30Bamby.

- Y Ol ,Cno6oxman IMpunnun Cesbo“, Koja je moctasa OOII
,BnagucnaB PubHukap” crnajamwem ca OLI ,Anekca lllaH-
Tuh" 1976. roguHe, yKUHYTA je [BOje3MYHA HACTaBa, U
3a/Ip>KaHa je caMo MHTeH3MBHA HacTaBa GppaHIyCKOT je3u-
Ka oz | paspesa, ca mo wmecT yacoBa Heie/bHO; Mehy oHUM
OMBLIMM YYeHUIIMMA KOjH Cy moxahasu HacTaBy Mo MpBo-
OUTHOM MO/JeJIy U Ca KOjuMa CMO MMaJii MPUJIMKE Jia pas-
roBapaMo, OCTaJIo je YBepeme /A je Taj MPBU MPHUCTYI OHO
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u3BaHpeAHO eduKacaH, WITaBUlIE, ,HEYNOPEAUBO 60/bU

cucteM“!® o/1 OHOT KOjH je HacTao MocJie YKUama HacTaBe

Heje3WYKUX peaMeTa Ha GpaHIyckow, jep /10 V paspena

y4YeHUL HUCY YyJH ped CPIICKOT je3uKa 0J HaCTaBHUKA

KOju Cy mpeaaBaiv QpaHLyCKH je3UK U Apyre NpegMmeTe

Ha $paHIyCKOM je3UKy, Te CYy C ’bMMa CHOHTAaHO KOMYHHU-

[MpasiM UCK/bYYUBO Ha ¢ppaHiyckoM” [lopes Tora, Ha ya-

coBrMMa ppaHLyCKOT je3WKa, HAaCTaBHUIM cy ob6pahuBaau

HajBaKHUje [10jMOBe Koje Cy Y4eHUL U CaBjaa/li U3 MaTe-

MaTHKe U IpyTuX HaCTaBHUX IpeJMeTa.

Mebhy HacTaBHHUIIMa GPaAHIYCKOT je3WKa KOjU CY Tajia, Mo-

peJ HacTaBe pPaHIyCKOT je3UKa, APKaK U HACTaBy Heje-

3WYKHUX [IpeJIMeTa, OCTaJIa je CBECT 0 mpobsieMumatt:

e MpaBHE NPUPOJE — 10 MPABUJIHUKY O CTPYIHOj CIPEMU
HUCY OUJIM KBaJMPUKOBAHU 32 Jp:Kale Te HAcTaBe,
Te Cy ce ocehasiu ,Kao y uieraju” u 6UjiM y U3BeCHOM
CTpaxy 3a CBOj MOJI0XKaj;

e  METOZO0JIOLIKE MPUPO/IE — CYCPETAIH Cy ce ca 6POjHHUM
He/J0yMHLlaMa, HIp. Tpeba JIM AATH NPEeJHOCT je3ud-
KOM acCleKTy WJIM CaipXKajuMa JIaToOT HAaCTaBHOT NpeJ-
MeTa, KaKo IpeJilaBaTy MpegMeT 3a KOju HUCY GUIH
CTPYYHU UTH,

Pa3YM€ ce na je HCKYCTBO M3 Ilepuoaa I/ISMehy JABa CBeTCKa

paTa cacBUM JApyraduje Npupo/ie, Beh v Ha OCHOBY YHIbEHHMIIE J1a
cy mkouy ,CeH Xos3ed" ynucuBana Jiena NpUNagHUALM TaJalllkbe

13

14

Y nuTamy je MUlll/beme fileceT OUBILMX yYeHHKa ca KOjuMa CMO BOJUJIN pas-
roBop o 0Boj TeMHu. [loce6HO ncTHYeMo MulllJbebe AHUTE Bypuh (duje cMo
pedn y ropieM nacycy [UTHpasn), Koja je ox 1972. ronquHe noxahasa Hacta-
BY 110 IPBOOUTHOM MO/IeJIy, a II0cJIe oCTas1a npodecop GpaHIyCcKOT je3uKa
y uctoj mkosu. Kosnerunuua Auura Hypuh uMa yTHcak Aa CBU GUBLIM y4ye-
HUILY HeHe reHepaliyje ca KojuMa je y KOHTaKTy U JJaHaC MOTy J1a KOMyHHUILU-
pajy Ha ¢ppaHIycKoM je3uKy, 6e3 0631pa Ha podecujy KojoM ce GaBe.

OBo MMILJbEH-E NIPEHeJle Cy HaM KoslerMHUIe BecHa ®uia, u camMa HacTaB-
HUK QPAHLYCKOT je3MKa, KaCHHje Ayrorojuiuby AupekTop lllkose, u AHKa
MBkoBuh, Takohe Ayrorouiibyu HaCTaBHUK GpaHIycKor je3rka y [kosy,
KOjMa OBOM NpPHUJIMKOM 3axBasbyjeMo. HanmoMumwemo Ja je AHka MBkoBuh
npUKasasa oBaj oryie; Ha MehyHapOJHOM KOHTPecy 0 yuewy (ppaHIycKor
jesuka koju je 1992. onpxaH y bapcesionu. Pajg, HaxasocT, HUje cadyyBaH.
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ApyluTBeHe esquTte!® jep ce mkoJsapuHa miaahasial®. OueKuBaHo je,
CTOTQ, /1a je eJIMTHO 06pa3oBame JaBaJsio U oArosapajyhe pesysira-
te. ,Kpo3 ®@panuycko-cprcky mkosy Cen Kozed Tokom neTHaecT
roJINHa, KOJIMKO je OHa oCTOojasa, npouwio je oko 3000 haka. beru
y4IUTE/bH, TPOdECOPH U BACIUTAYH CBOjUM 3HAHEM U MOPATHUM
CTaBOBHMMA YTUIAJIM CY Y BEJIMKOj MepH Ha popMUpambe MHOTHUX
Oyayhux yMeTHHMKA M Hay4YHHKa, CTBapasalla CPICKe IMPOCBETE,
KyJaType U Hayke. Mehy wuma cy 6uiu Osra JeBpuh, Bajap, Muska
WBuh, muarBucTta, UBaH AuTuh, apxuTtekTa, [|parosby6 ['ocTyiikwy,
KoMno3uTop, Munytun CrtepanoBuh, xemudyap, Musom Benrumu-
poBuh, My3ukosior, Mupon ®amap, uCTopudap KbHKEBHOCTH, U
MHoru aApyru.“ (Hukososa 2008: 97) O6pa3oBame y CTpaHO] LIKO-
JIW HYje, aKJie, IOBEJIO /10 TYOUTKA UJIEeHTUTEeTa YYeHHUKa, KaKo ce
HepeTKO CTAax0BaJIo U CTpaxyje JlaHac, LITaBUILE, peKJIio 6 ce Aa je
KO/JT FbUX Pa3BUJIO CIeliUPUIHY BPCTY HAaTPHUOTHU3MA, TO jECT JKeJbe
Jla ce I0CErHy BPXYHCKU HUBOU Y M3abpaHUM npodecujama.
Ba)kHOM TE€KOBHHOM OBOI' HCKYCTBa MOXE€MO CMaTpPaTH U TO
IITO CY HEKH OJ] OMBIIMX yYeHHMKA OWIM Mehy WHUIMjaTOpuMa
orJieAHOT y4yema ¢paniryckor jesuka y Ol ,Cno6oman [puHmun
Cesmo” (Bypuh 2018). Ca cTaHOBHUINITA HAlIEr UCTPAKUBAMKA, O]
OHOT LITO je OCTaJI0 MOCJIe TOI UCKYCTBa, HajBaXKHU]e jecTe yBe-
pembe Ja je 0Baj criendpUdaH BUJ HACTABE A0 OJJIMYHE PE3YJITATE,
MU 6UCMO JaHacC peKJid, OMOTryhHo yYeHUIIMMa Ja CTEKHY U KOMY-
HUKATUBHY, U aKaJIeMCKy U UHTEPKYJITYPHY KOMIeTeHIHjy: ,/lo-
6pO OpraHM30BaHO MapasiesHO YYeHhE CBUX I0jMOBA U HA CPIICKOM
Y Ha pPaHIyCKOM je3UKY, Y3 BeJIMKO 3aJlarakhe CTPaHUX U JjloMahux

15  MorkeMo OBy YMHEHHULLY IOBECTH Y Be3y ca Te3oM Kiioza Tpuioa Koju npaBu
pasJsinKy usMehy esuTa y 3ana/iHoj EBponu - koje cy ce oJ HApOJHUX Maca,
IIKOJIOBAaHUX HA HALMOHAJHOM je3UKY, U3/iBajajie 110 3Hamwy KJIACUYHHUX je-
3UKa, U eJIMTa UCTOYHE U LieHTpasiHe EBpomne - 4uju cy HallMOHAHU je3U-
I PeJIaTHBHO CKOPO CTEKJIM Taj CTATYC U Koje Cy CBOjy Jielly CJIaJe y IIKoJIe
y KOjUMa ce HacTaBa U3BOJAMJIA Y NMOTIYHOCTH WM JIeJIOM Ha GppaHIyCKOM,
HEMa4yKOM WJIM eHIJIECKOM je3uKy. Kao jeZiHy o/ MPBUX /IBOje3UYHMX IIKOJIA
Tpuio noMmue ruMHasujy y Hapmiujy (mpuBpemMena npectonuua, oz 1829.
1o 1934, noBocTBopeHe ['puke), koja je ocHoBaHa 1833, 3aTuM /iBoje3nyHe
mkoJie y Byrapckoj u Typckoj, ocHoBaHe 1868. rogune (Tpuiio 2008: 47).

16  ,3a1uKoJIapMHY U UHTEPHATCKU cMellTaj AaBaso [ce] 1.200 go 1.500 guHa-
pa, a To je y OHO BpeMe 610 BesJMKHU U3Hoc [...]“ (Hukosnosa 2008: 69).
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y4uTesba U npodecopa, aBajio je BUCOKE pe3y/ITaTe KoJ, yYeHHUKa.
Y y4yemwy cy npuMemHBaHe CaBpeMeHe MeToJie, a MPUHIHUI OYH-
rJIeIHOCTH OUO je CIpoBOhEH U KOJ, Aele NPeALIKOICKOT y3pacTa,
KOja Cy CTpaHM je3UK ycCBajajia CZIUKOBHOM MeTOLOM. [pyliTBEeH!
>KMUBOT M BaHHACTaBHE aKTUBHOCTH, IIKOJICKe IpUpe0e U U3JIETH
JONMPUHOCUJIM CY jadalby KOJIEKTHBHOT Ayxa MeDy ydeHHIIMMa U
MOBE3UBAJIH /IBE PA3JIUYUTE KYJITYpe — cprcKy U ppaHuycky. (Hu-
koJioBa 2008: 91)

6. AKTepu y onMcaHUM (NOCJePATHHM)
HCKyCTBMMa U lbUXOBeE y/Iore

Je3uuke 06pa3o0BHE MOJIMTHKE, KA0 U jaBHE MOJIUTHUKE YOIILITE,
OCMHUIIL/bABAjy Ce, OCTBPYjy YU Bpe/IHYjY ¥3 ydyellhe 3Ha4ajHOT 6poja
aKkTepa. Y CBUM NPOLECUMa, 1a TAKO U Y UHOBAaTUBHUM, YYECTBYjY
NPOCBETHE BJIACTU Kao JOHOCUOLHU OJJIyKa, AUPEKTOPHU LIKO0Ja,
KOjU Y JOHOLIEHY OZJIyKa YUYeCTBYjy CaBeTOaBHO, y CBOjCTBY MO-
3HaBaJsIalja Mpakce, ¥ HAaCTaBHUIM, Hajuewihe Kao peasnu3aTOpH.
PopuTe/bu ydeHHWKa MOTY OWTHU Ha W3BECTAH HAYUH YKJ/bY4YEHH,
OMJIO TIPEKO CBOjUX MpeJCTaBHUKA Y IIKOJCKUM OZOOpUMa HJIU
npe/CTaBHUKA CBOjUX YAPYKEHA, OUI0 Kao yIJeJHHU (I MOJIH-
TUYKW MONHM) T0oje IUHIM. 3HAYajHU aKTePH MOTY OUTH U eKCIep-
TH, 4JIaHOBU BUCOKOOOPA30BHUX UHCTUTYIH]a, KA0 U CTPYKOBHA U
Apyra yApyKeba.

[IpBa rpy6a mozesa fejid akTepe Ha Ap>KaBHe U HeJpKaBHE.
3a noTpebe OBOr UCTPAXKMBAKA KOPUCTUNEMO HELITO Jpyrayujy
THUIOJIOTH]Y, ¥ CKJIaZy ca KOHKPETHHUM yJioramMa y rope onvMcaHuM
UCKycTBUMa'”:

- JIOHOCHUOLM OJJIyKa Ha Kpajy npoleca OCMHUIL/baBakba O/ -

pebeHuX peliewa: MUHUCTPH Ca CBOjUM HENOCPEIHUM Ca-

17 36or obuma pajia, U30CTaB/baMO HEKe KaTeropuje akTepa, Ha IpuMep Ko-
pucHUKe (YYeHUIH, POAUTE/bH), UM €BallyaTOpe KOjU Ce, y KOHKPETHUM
UCKYCTBMMA KOje CMO NpeJCTAaBUJIM, He 110jaBJ/byjy Kao €KCTEPHHU aKTepH
(eBastyauujy, kaza je 6uso, Hajuemhe cy BPUIMJIM JIP)KaBHU aKTEPH WU
CaMH{ HaCTaBHUIM YK/bYYEHH Y NIpOjeKaT).
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pasHULMMa, 3all0CJeHd Y MUHUCTapCTBY NPOCBETE, y 3a-
BO/JMMa U CeKpeTapujaTuMa (penyobJuuKU U MOKPAjUHCKU
HHMBO) OJTOBOPHU 3a MMTamka HACTABE CTPAHUX je3UKa;
- §OpyXaouu nmoApuke (y oCMUIL/baBaky MPOjeKTa, olpe-
Mamby LIKO0JIa, yCaBpIllaBaky HACTABHUKA U IPYr0): CTpaHe
MHCTHUTYLH]je Koje pajZie Ha TepuTtopuju Cpbuje, To ject am-
6acazie, KyITYpHHU LEHTPH, UHCTUTYTH U CJIUYHO;
- HeNoCpeJHHU CIPOBOJAUOLHU OAJIYKA, TO jeCT peau3aTopu
NpOjeKTa: HaCTaBHUIM je3NYKUX U Heje3NYKUX HacTaB-

HUX IpeaMeTa.

CBa Tpu NpUKa3aHa MCKYCTBA MMaJia Cy pPeJaTUBHO KpaTak
BeK Tpajama. Pa3zsiore wuxoBor obycraB/batba Beh cMo HaBesn y
JleJly paZia y KojeM cMo uX npejctaBuiud. [lokymaheMo caga ga y
TabeslapHOM NPHKa3y pa3MOTPUMO VA0 AOHOCHJALA OAJIYKa,
npy’KaJsiana noJpIiKe U HACTABHUKA Peasn30Topa y pa3Bojy ABoje-

3W4YHe HaCTaBe.

YIAEO AKTEPA Y PA3BOJY ABOJE3MYHE HACTABE

- 10/1eJIN0 JIeKTopa
®panuysa.

AKTHUBHOCTH JOHOCHOLU MPYKAOLIU HACTABHHUIIU
u OZIJIYKA MOAPIIKE PEAJIN3ATOPU
YUUHAK
AKTEPA
HUCKYCTBA
2002/2003. - ®panHuycku - HacraBHuK dpaHLycKor
KyJTYPHH LieHTap je3nKa y4yecTBOBao y
/ J1a0 HHULMjATUBY; JlaBatby MHULMjaTHBE;

- y capa/itby ca KOJIeroM,
BpILIKO M360p caZpakaja
13 GUOJIOTHje, IPUIIPEMAO
(nranupao, uspahusao /
npu/aarohaBao HacTaBHe
MaTepujaje);

- ip’Kao JI0/laTHy HacTaBy;
- Bpe/iHOBao nocturuyha
y4eHHKa.
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1966. - Biaga COPJ - ®paHnycka - HacraBuumu ¢panmyckor
noTnucana ambacaza 1 jesuKa Ap»Kajiy HacTaBy
cropasym ®panIycku dpaHIycKor je3nka Ha
Biagom KYJTYPHHU LIEeHTap | PaHOM y3pacTy, [0 ayAHo-
Peny6.nke rnomaraju BH3yeJIHOj MeTogu Frére
dpaHIycke; y OIIpeMU U Jacques;

- Peny6inuku YI6EeHUIMMa; - HaCTaBHULM GPaHIyCKOT
ceKpeTapwHjar 3a - l0Jie TN jesuKa Ap»Kajiy HacTaBy
obpasoBame U y4uuTehA JIMKOBHOT, My3W4KOT U

kynTypy CP Cpbuje ®paHnuysa; ¢du3nyKor BacnuTama

0/7106pHoO; - lo/le/bUBau Ha QPaHIyCKOM je3HKY:

- CO Bpauvap gana CTUIEH Uje 3a Y3 KOHCy/ITalyje ca
CarJiacHoCT; HaCTaBHHKe. y4uTe/bHMa, IPUIpeMaI
- [IpocBeTHO- (nranupany, uspabhusanu /
ne/laroIKu npuiarohaBasiy HacTaBHe
3aBof y beorpaay MaTepujasne);
OMOraoy - BpeIHOBaJIM ocTUrHyha
UMILIEMeHTaluju’; Y4eHUKa;

- ip>kaBa - aHKETHPAJIU POAUTE/bE;
¢duHaHCcHpaia - OpraHU30Ba/IM IPUPEAOE;
HacTaBy Kpo3 - IpUMaJIi roCTe 13

JINYHE JIOXOTKe ®paniycke, mopes
HaCcTaBHHUKa. OCTaJIHX, CyTpyTy
dpaHIycKor mpesiceHUKa
Kuckapa /['EcreHa u
JoBaHky Bpo3?2.
1957. - CekpeTapujaTt - HacraBHuLu reorpaduje
3a IPOCBETY Y HCTODHUje ApKaIu
U KyJITYpy / HacTaBy CBOjUX
AyToHOMHE HaCTaBHUX ITpeJiMeTa Ha
MOKpajuHe HeMa4yKOM OJJHOCHO Ha

BojBoauHe fao
WHULIUjaTUBY, TO
ject:

- OCMMCJIMO OTJIe],
- UMIIJIEMEHTHPAO
ra
- IpaTHO U
BpeJJHOBAao
- BPILIKO
JMCEMHUHALU]Y.

dpaHIyCcKOM je3UKy, TO
ject:

- IpUnpeMasi ce, a HI0TOM
1 JIp>KaJld HacTaBy Ha
je3UKy KOjU Cy YYUJIN Kao
CTpaHy;

- BpeJJHOBaIU
nocTurHyha y4eHuka;

- y4eCcTBOBaJU y
yHanpehuBamwy
orsieJia pajy kberose
JUCeMUHaLHje.

Kao mrto ce U3 Tabese Mmoxe BU/ETH, APKABHU dKTE€PHU UMAJIU
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Cy 3HauajHor yZeJsiay uckyctBuMa u3 1957.u 1966. Ta iBa npojekTa
CYy 4 3BaHUYHO OUJIM OTJIeIy, Te ce 6e3 yyelrha MPOCBETHUX BJIACTU
HUCY MOTJIM HU YBOJAUTH HU CIPOBOAUTH; 00a Tpeba mocMaTpaTu
y KOHTEKCTY JelleHTpaju3alniyje Koja ,,J0BOJHU [0 jayarba MHUIY]a-
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THBA IIKOJICKMX OpraHa u caMmux IkoJsia“ (Komucuja 3a pedpopmy
mkosictBa 1957: 12), a npBo UCKYCTBO U Y KOHTEKCTY MPUITpeMa 3a
cBeoOyxBaTHY pedopMy o6pa3oBama, OyAyhu n1a je y u3abpaHuM
IIKOJIaMa Tpebasio MPOBEepPUTH ,BPEHOCT MOjeJUHUX pellieha U
CTaBOBa y Tpaxkewy W u3rpahuBamy KoHLeNldje pedopmucaHe
mkosie” (Kpksbym u MenBunrep 1980: 69). CacBuM apyraddja je
cuTtyanuja ca uckyctsoM us 2002 /2003. roguHe, 3a Koje HUje 6UI0
noTpe6HO 0406pere NPOCBETHUX BJIACTH, C 063MPOM Ha TO Ja je
CBaKM HACTaBHHUK CJ000JaH Jla BpLIKM U360p caZprkaja Ha OCHOBY
Kojux he ocTBapuBaTH [0JaTHY HacTaBy. To ce moc/efbe UCKY-
CTBO, MehyTHM, TOKa3a/10 ¥ Kao HajKPaTKOTPajHHje, OHO ca HajHU-
»KMM CTeleHOM UMIIaKTa Ha CHCTEM 06pa30Bamba, LITO je Heolpas-
JlaHo UMajyhu y BUy OpojHe MpaKTHUYHE NPeJHOCTH TOT MoAesa
¥ MOryNHOCTH HeroBor npusarohaBama JIOKaJHUM MoTpebama u
Ka/IpOBCKMM MOTyhHOCTHMa CBaKe CpeJiuHe.

Ha ocHOBY aHa/iM3e U3BOPa, KOHCTATYjeMO /ia Ce y CBAa TPHU
C/Iy4aja jaB/bao U3BeCTaH OPOj NCTOBETHUX MPo6JieMa, Ha IPUMeD:

- HeJOCTaTaK aZleKBaTHUX HACTAaBHUX MaTepujaa,

- HejoBosbHa (7) KOMIeTeHI[Mja HAaCTaBHHUKA, ¢dopmMasiHa
(ma 1 ucnywaBajy ycaoBe MPaBUJIHHUKA O CTPY4YHOj CIIpeMH) U
CYIITUHCKA (je3ndKa U MeTOU4Ka),

- IHWTambe NpeJsacka ca orjefja Ha cTaJlad MoJeJ,

- OJCYCTBO €KCTEPHOT BPeJHOBaba UT/

JaBJba ce Takohe ounrseHa HEYPABHOTEXKEHOCT U3MeDy 06a-
Be3a HaCTAaBHHUKA M BbUXOBe CKpOMHe (uiu HenocTtojehe) ysore y
OCMMUIII/bAaBaky MPOjeKTa, a MOrOTOBO N3MeDY HHUXOBOT BEJHUKOT
aHTAXKOBama M OJICYCTBA aJleKBaTHe Harpaje 3a M3y3eTHE Halo-
pe KojuMa Cy KOHCTAaHTHO H3JIOXKEHU: HU Y jelTHOM CJy4ajy Koje
CMO pa3MaTpaJii, HauMe, HUje 6UJI0 peajn30BaHO MaTEPHjaJHO
HarpabhuBame, HUTH cMamee GpoH/a 4acoBa, Kako ce Takohe Mo-
rao paspemuTy npobJeM U JaTH NOACTPEK HACTABHULIUMA YKJbY-
4YyeHUM y npojekat. tbuxoBa jeanHa Harpaja GuUIH cy pe3yJaTaTH
y4yeHHKa U TIOHEKH O/IJ1a3aK Ha CTPY4YHO ycaBplluaBame, 360r yera
Cy MHOTH M3ry6u/au MoTuBanujy. Taj oHOC mpeMa HaCTaBHUI[MMA
peasu3aTopuMa MoKa3yje ce Kao HEMPOMEHhEH y UCTPAXKUBAHOM

IepUOAY.
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7. 3ak/by4yHe HalOMeHe

Hawa noyeTHa xyMnoresa Ja TPajHOCT NMpPOjeKTa y 3HA4ajHOj
MepH 3aBUCH Of, oJiHOca omnTepehema HaCTaBHUKA U CIIPEMHO-
CTU IPOCBETHHUX BJIACTH Ja BpeJHyjy To onTepehemwe noTBpheHo
je pesysTaTuMa UcTpakMBawa. Kao 3HavajaH ¢pakTop TpajHOCTH
NpojeKTa HW3JBOjUJIM CMO U CTeNeH aHra)KoBama JOHOCHUJIaLa
OJJIyKa U mpy:Kajala mojpuike. Bucok creneH nocturuyha yde-
HUKa, MehyTuM, u3riesa Aa uma ofpehenu ytuuaj, aau ca ogJio-
»KEHUM JIejCTBOM: TH Pe3y/JTaTU HUCY YCIeJH Ja Clipede YKUAambe
NpojekaTa, aju Cy JONPUHENU MOKpeTawkhy HOBUX, CIMYHUX UHU-
L1jaTHBa.

OcuM mpobGsieMa Koje cMo Beh M3BOjUJIM KAO KOHCTAHTHO
NpHCyTHE, Tpeba MOMEHYTH U HEBUJJbUBE OTIIOPE OBOM MOZEJY
HacTaBe KOjU HUCY OWJIM MpeAMeT Halllel UCTPaKHBakba, a Koju
yKa3yjy Ha OllCTajarbe OPOjHUX Npepacy/ia 0 KojuMa ce y CTPYYHO)j
Y Hay4HOj jaBHOCTHU He TOBOPH J0BOJbHO. [lO’KHBJbEHA HEKAJ, KA0
yrpoxkaBajyha (JoBoau y NUTame, HA IpUMep, jeTHAKOCT YYeHU-
Ka jep ce ocTBapyje y NpUBHUJEroBaHHUM yCJI0BUMa U Hajyemhe y
eJINTHUM LIKO0JIaMa; yrop>KaBa, HaBOAHO, yueHHUKa jep he ra yuemwe
Heje3WYKHUX HAaCTaBHUX NIpeJMeTa Ha CTPAHOM je3UKy oHeMoryhu-
TH [ja KBAJIMTETHO CaBJIaja caZpkaje uad he ra taj Moges HacTa-
BE YCMEPUTH Ha CTy[Hje Y HEKOj APYT0j 3eMJbH ), XBa/beHA C JPyTe
CTpaHe Kao Haj60/bu HAYMH 06pa3oBama 3a ONCTaHaK Maaux EB-
poI/baHa, Kao BpcTa 06pa3oBama KOju y ce6u HOCH BPEJHOCTH Kao
IIITO Cy TOJIEPAHIHja, KOMIIEKCHOCT, pago3HasocT (Jlujetu 1994),
JIBOje3MYHa HacTaBa KpUCTaJMlIe MHOTE »KUBOTHE TEH3Uje Koje U
HMHauye MOCTOje y APYIITBY, Na joj 3aTo Tpeba MOCBETUTH MOCEOHY
HAXKKBY Y Ja/bUM UCTPKUBAKBUMA, KaKO ¥ 06J1IaCTH IJIOTOAUAK-
THKE TaKO M Y 06JIaCTH aHaJIHU3€e je3UUYKUX 00PAa30BHUX MOJIUTHKA.
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Ljiljana Puri¢

L'ENSEIGNEMENT BILINGUE EN SERBIE:
UN REGARD RETROSPECTIF

Résumée

Aujourd’hui encore, I'enseignement bilingue est percu en Serbie
comme une innovation pédagogique, bien qu’il y soit implanté de fagon
continue depuis 14 ans. Du point de vue de I'analyse des politiques linguis-
tiques éducatives en termes de politiques publiques, ce fait nous pousse a
nous poser un certain nombre de questions, parmi lesquelles celle du réle
des acteurs (décideurs, partenaires-soutiens étrangers, enseignants-réa-
lisateurs) dans les processus d’introduction, de réalisation et d’évaluation
de ce modeéle d’enseignement.

En récapitulant les expériences les plus importantes qui ont précédé,
en Serbie, I'introduction, en 2004, de I'enseignement bilingue dans deux
établissements scolaires de Belgrade (suivie par d’autres établissements
dans la capitale et en province, pour arriver, de nos jours, a une trentaine
d’écoles primaires-colléges et de lycées bilingues ou a sections bilingues),
et en soulignant certains aspects de ces expériences relativement éphé-
meres, cet article cherche a mettre en lumiere les roles respectifs et les
interactions stratégiques des acteurs dans le temps court. Placée dans une
perspective de longue durée, I'analyse des tentatives empiriques de dé-
velopper en Serbie un modele d’enseignement bilingue original (d’abord
en 1957 dans le lycée de Becej, petite ville de la province autonome de
Voivodine, puis en 1966 a I’école primaire-collége « Vladislav Ribnikar »
de Belgrade, et enfin en 2002/2003 au Lycée IX de Belgrade) montre que
toutes ont été marquées de difficultés qui n'ont pas été résolues a ce jour
et qui rendent le modele actuel tout aussi fragile que ceux du passé.

Mots clés: I'analyse des politique linguistiques éducatives, politiques

publiques, I'enseignement bilingue, Serbie, le role des acteurs, les expé-
riences du passé, les difficultés irrésolues
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DVOJEZICNA (CLIL) NASTAVA
U OBRAZOVNOM SISTEMU SRBIJE:
SADASNJI IZAZOVI I PREDLOG SMERNICA ZA BUDUCNOST

Predmet rada predstavlja opis trenutne organizacije dvojezi¢ne na-
stave u obrazovnom sistemu Republike Srbije sa izdvojenim izazovima
pred kojima se nalaze ucenici i nastavnici u datom kontekstu nastave. U
radu je prikazan sadrzaj Pravilnika o bliZim uslovima za ostvarivanje dvo-
jezi¢ne nastave sa posebnim osvrtom na nedostajuce elemente dokumenta
kao Sto su: usavrSavanje nastavnika, upotreba udzbenika, kriterijumi za
ocenjivanje ucenika i struktura zavrsnog (maturskog) ispita na kraju sred-
njoskolskog ciklusa.

Na osnovu analize pomenutih aspekata u evropskoj praksi CLIL na-
stave, predloZene su smernice za dalji razvoj dvojezi¢ne nastave u Re-
publici Srbije sa posebnim osvrtom na elemente koji nedostaju u datom
obrazovnom sistemu.

Kljucne reci: dvojezi¢na CLIL nastava, usavrSavanje nastavnika, udz-
benici, ocenjivanje, zavrsni (maturski) ispit

1. Uvod

Pojam CLIL metode (engl. Content and Language Integrated Le-
arning), poznat pod nazivom “Integrisano ucenje jezika i sadrzaja”,
odnosi se na dvojezi¢nu nastavu koja se odvija na stranom i ma-
ternjem jeziku. U CLIL nastavi ucenici usvajaju nejezicke sadrzaje
(odredeni nastavni predmet) posredstvom stranog jezika koji do-
bija takozvanu posrednu ulogu (engl. vehicular language) u ovom

* katarina.zavisin@gmail.com
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obliku nastave. Na ovaj nacin strani jezik se usvaja istovremeno sa
datim nejezi¢kim predmetom (Mars i dr. 2002).

Ovakav oblik nastave poceo je da se primenjuje u evropskim
zemljama devedesetih godina XX veka ¢emu je prethodila rezoluci-
ja Evropske Komisije kojom se isti¢e znacaj ucenja stranih jezika, te
se preporucuje uvodenje tri strana (evropska) jezika u obrazovne
sisteme zemalja ¢lanica Evropske Unije. Pored toga, od 2000. godi-
ne Evropska Komisija preporucuje uvodenje CLIL metode u sred-
njim S$kolama, kao i interdisciplinarnog pristupa u nastavi (Juridisi
2006: 8-9).

U skladu sa predmetom naseg rada opisacemo trenutnu orgna-
nizaciju CLIL nastave u obrazovnom sistemu Srbije izdojivsi izazo-
ve pred kojima se nalaze ucenici i nastavnici, te na osnovu prakse
evropskih zemalja predloziti dalje smernice u cilju poboljsanja kva-
liteta ovog oblika nastave.

2. Dvojezi¢na (CLIL) nastava u obrazovnom sistemu
Srbije od 2000. godine

Ministarstvo obrazovanja Republike Srbije pokrenulo je 2000.
godine niz projekata u cilju osavremenjivanja obrazovnog sistema
u zemlji. S tim u vezi, predvideno je uvodenje najmanje dva strana
jezika tokom osnovnog i srednjoskolskog obrazovanja, kao i tri ili
viSe stranih jezika koji bi imali status izbornih predmeta. Takode,
pomenuta reforma podrazumevala je i mogucnost uvodenja CLIL
(dvojezicne) nastave koja bi podrazumevala dualnu upotrebu stra-
nog i maternjeg jezika na osnovnoskolskom i srednjoskolskom ni-
vou (Filipovi¢idr. 2007: 234).

Model CLIL nastave uvodi se od Skolske 2004/2005. u Trecoj
beogradskoj gimnaziji na francuskom, odnosno italijanskom jeziku
reSenjem Ministarstva prosvete i sporta Republike Srbije kojim je
ovaj oblik nastave definisam kao ogledni (Vuc¢o 2006:42). Nakon
toga, Sirom zemlje obrazuju se dvojezi¢na odeljenja, kako u sred-
njim, tako i u osnovnim Skolama, koja podrazumevaju upotrebu ra-
zli¢itih stranih jezika kao posrednih u nastavi. Trenutno CLIL (dvo-
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jezicna) nastava zastupljena je u 14 osnovnih i 16 srednjih skola u
kojima se nastava izvodi na engleskom, nemackom, ruskom, francu-
skom ili italijanskom jeziku i srpskom, odnosno jeziku nacionalne
manjine.! Godine 2015. ministar prosvete donosi ,Pravilnik o bli-
Zim uslovima za ostvarivanje dvojezi¢ne nastave“? (u daljem tekstu
PDN) kojim se detaljnije odreduju pojedini aspekti ovakvog oblika
nastave. Naime, u PDN-u su prisutni sledece aspekti nastave: uslovi
koje Skole treba da ispune u cilju dobijanja saglasnosti za izvode-
nje dvojezi¢ne nastave, mogucnosti uvodenje dvojezi¢ne nastave
na osnovnoskolskom, odnosno srednjoskolskom niovu, neophodni
jezicki nivo za upis u ova odeljenja, trazeni jezicki nivo nastavnika
koji su ukljuceni u dvojezi¢nu nastavu, kao i nacin pracenja i vred-
novanja kvaliteta izvodenja dvojezi¢ne nastave.

Medutim, PDN ne odreduje detaljnije slede¢e elemente koje
smatramo znacajnim za uspes$no izvodenje CLIL nastave: status i
usavrsavanje nastavnika, upotrebu udzbenika i drugih didatkickih
materijala, kriterijume za ocenjivanje ucenika, kao i zavrsni (ma-
turski) ispit. U narednim poglavljima prikazac¢emo iskustva drugih
zemalja u vezi sa pomenutim aspektima nastave koja mogu poslu-
ziti kao modeli poboljsanje kvaliteta dvojezi¢ne nastave u okviru
obrazovnog sistema Srbije.

3. Usavrsavanje CLIL nastavnika: iskustva iz inostranstva

S obzirom da CLIL nastava podrazumeva, sa jedne strane, na-
stavu na stranom i maternjem jeziku i poducavanje nastavnog
(nejezickog) predmeta i stranog jezika sa druge strane, proizilazi
potreba da CLIL nastavnik bude obucen da poducava svoj predmet
kroz strani jezik, tacnije, da omoguci uceniku istovremeno usvaja-
nje nejezickog sadrzaja i stranog jezika. Slicno ovome, nastavnik
stranog jezika osmisljava nastavu kroz upotrebu stranog jezika na
tekstovima razli¢ite tematske sadrzine u cilju razvijanja akademske
kompetencije (Dejl i Taner 2012).

1 Prema podacima koordinatorke za dvojezi¢nu nastavu Tatjane Jovanovic pri
Ministarstvu prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja Republike Srbije.
2 Sluzbeni glasnik RS br. 105/2015, 50/2016.
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Na osnovu pomenutih karakteristika CLIL nastave jasno je da
je poznavanje stranog jezika za nastavnika od izuzetne vaznosti, ali
nije iskljucivo i jedini uslov za kvalitetnu nastavu. U ve¢ini evrop-
skih zemalja usavrsavanje nastavnika podrazumeva pohadanje
CLIL kurseva (u vezi sa metodama i tehnikama rada), kao i kurseva
za usavrsavanje odredenog stranog jezika, najcesce pri Univerzite-
tima3. Naime, kursevi uglavnom podrazumevaju uvodenje nastav-
nika u opste teorijske osnove didakticko-metodoloskih aspekata
CLIL nastave, kao i upoznavanje nastavnika sa specificnim didak-
tickim odlikama odredenih nejezickih predmeta koji se izvode na
datom posrednickom jeziku. Pored toga, kao Sto je slucaj u Italiji,
kursevi obi¢no podrazumevaju i prakti¢ni deo u vezi sa CLIL me-
todologijom za prirodne i drustvene nauke koje se izvode na po-
srednim jezicima kao Sto su engleski, francuski, nemacki ili Spanski
jezik. Pored mogucnosti usavrsavanja nastavnika pri lokalnim un-
verzitetskim centrima ili takozvanim agencijama za usavrsavanje
nastavnika, nastavnici ¢esto imaju podrsku lokalnih institucija da
pohadaju pomenute specijalizovane kurseve i u inostranstvu (kao
$to je slucaj sa Spanijom). Takode, najée$¢a praksa pri pomenutim
centrima za usavrsavanje podrazumeva i umrezavanje nastavnika u
cilju razmene iskustava i didaktickih materijala. Pored Univerziteta,
pojedine zemlje (poput Spanije) omoguéavaju nastavnicima obuke
pri centrima za usavrsavanje nastavnika koje se mogu pratiti direk-
tno ili preko on-line kurseva. Podrska nastavnicima u praksi ogleda
se i u mogucénosti da se obezbedi tzv. asistent za strani jezik uz po-
mo¢ Evropske komisije za permanentno obrazovanje koji saraduje
kako sa nastavnikom nejezi¢kog predmeta, tako i sa nastavnikom
stranog jezika.

4. Usavrsavanje CLIL nastavnika u Srbiji
Obrazovni sistem Republike Srbije propisuje kontinuirano usa-

vrSavanje nastavnika kako na osnovnoskolskom, tako i na srednjos-
kolskom nivou. Pri relevantnim drzavnim centrima i institucijama

3 Detaljnije o kursevima za usavrsavanje CLIL nastavnika: Zavisin 2017a.
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koje se bave organizacijom seminara i kurseva za usavrsavanje na-
stavnika* nastavnici imaju moguénost da razvijaju nastavnicke kom-
petencije koje su grupisane u cCetiri glavne oblasti: nastavna oblast,
predmet i metodika nastave (K1), poucavanje i uCenje (K2), podrska
razvoju licnosti ucenika (K3) i komunikacija i saradnje (K4). Tako,
na osnovu profesionalnih prioriteta svaki nastavnik moze da izabere
seminare i obuke u toku skolske godine koje ¢e pohadati. S tim u vezi,
nastavnici su do sada imali mogu¢nost da pohadaju nekoliko semi-
nara i u vezi sa temama koje se ticu CLIL nastave®.

Pored navedenih kurseva za usavrsavanje koji su dostupni svim
nastavnicima, najcesce postoji i moguénost usavrsavanja nastavni-
ka koju pruza drzava (iji jezik je posredni jezik u CLIL nastavi. Re¢
je naj¢esce o medudrzavnoj saradnji izmedu Republike Srbije i date
zemlje koja se obavezuje na razli¢ite oblike podrske bilingvalnoj
nastavi, a jedan od aspekata saradnje podrazumeva i obezbediva-
nje stipendija za pohadanje kurseva za usavrsavanje stranog jezika
nastavnicima koji su ukljuceni u CLIL nastavu.®

5. Udzbenici i didakti¢ki materijali u CLIL-u

S obzirom da je u okviru obrazovnog sistema Srbije izostavlje-
na preporuka nastavnicima u CLIL kontekstu u vezi sa odabirom
udzbenika i didaktickog materijala, smatramo da je od izuzetne
vaznosti skrenuti paznju na ovaj izazov sa kojima se susrecu na-
stavnici na samom pocetku ukljuc¢ivanja u ovaj oblik nastave.

Naime, na osnovu prakse evropskih i drugih zemalja u vezi sa
upotrebom posebnih didaktickih materijala za kontekst CLIL nasta-
ve, napomenuli bismo da prevodenje knjiga sa maternjeg jezika na

4 Centar za profesionalni razvoj zaposlenih u obrazovanju pri Zavodu za
unapredivanje obrazovanja i vaspitanja (skr. ZUOV), dostupan na http://
www.zuov.rs/ i Zavod za vrednovanje kvaliteta obrazovanja i vaspitanja (skr.
ZVKV), dostupan na: http://ceo.edu.rs/

5 http://zuov-katalog.rs/index.php?action=page/catalog

6 Jedan od takvih primera je Memorandum o saradnji izmedu Republike
Italije i Republike Srbije: http://www.ambbelgrado.esteri.it/ambasciata_
belgrado/sr/i_rapporti_bilaterali/cooperazione%20culturale
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strani nije pruzilo zadovoljavajuce rezultate. Stoga, najces¢a praksa
u ovoj oblasti podrazumeva samostalnu pripremu materijala za CLIL
nastavu. S tim u vezi, nastavnici koriste u nastavi razli¢ita pomo¢na
sredstva savremene tehnologije (video i audio pomagala, Internet i
sl.), kao i razli¢ite dodatne tekstualne materijale (Juridis 2006).

Takode, istakli bismo praksu tzv. Evropskih $kola u kojima na-
stavnici, pored samostalne pripreme i prilagodavanja didaktic¢kih
materijala u skladu sa potrebama nastave i jezickim nivoom uceni-
ka, sastavljaju i viSejezi¢ne rec¢nike stru¢nih termina. Ovakvi recnici
pruZzaju nastavniku dodatnu sigurnost da su ucenici usvojili odre-
denu terminologiju, kako na stranom, tako i na maternjem jeziku (
Birdsmor 1993: 121 - 155).

6. Kriterijumi za ocenjivanje u CLIL nastavi

S obzirom da tema naSeg rada nije detaljna (glotodidakticka)
analiza pojedinih aspekata CLIL nastave necemo se detaljnije ba-
viti problemom ocenjivanja, ve¢ ¢emo u kratkim crtama ilustrovati
sloZenost ovog izazova kako bismo ukazali na potrebu za pruzanje
podrske nastavnicama u reSavanju datog problema. Naime, u vezi
sa ocenjivanjem ucenika u CLIL nastavi medu nastavnicima je pri-
sutna nedoumica $ta ocenjivati u produkciji uc¢enika (jezik i/ili sa-
drzaj) i koje Kriterijume primenjivati.

Prema opstim preporukama (Juridis 2006: 29) nastavnik treba
prevashodno da ocenjuje sadrZaj nejezickog predmeta, ali se isto-
vremeno preporuluje medusobna saradnja nastavnika nejezickog
predmeta i nastavnika stranoge jezika u definisanju kriterijuma za
ocenjivanje.

Koliko je sloZeno pitanje ocenjivanje ucenika u CLIL nastavi mo-
guce je videti na osnovu analize elemenata sadrzaja i jezika na koju
ukazuju pojedini autori (Kojl i dr. 2010: 116-119). Tako, prilikom
ocenjivanja najezickog sadrZaja nastavnik treba da ima u vidu slede-
¢e elemente: podatke tj. Cinjenice koje ucenik navodi u vezi sa datim
predmetom, stepen opsSteg razumevanja materije, vestinu manipula-
cije sadrzajem (Kkoristeci se vestinama viSeg kognitivnog nivoa kao sto
su tumacenje, analiza, sinteza i primena sadrzaja), kao i stepen vestine
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koju ucenik poseduje u samostalnom istrazivanju. Sa druge strane, pri-
likom ocenjivanja jezika nastavnik treba da ima na umu da jezik podra-
zumeva sledece aspekte koje ucenik treba da usvoji: poznavanje spe-
cificne terminologije predmeta, sposobnost upotrebe odgovarajucih
jezickih (morfo-sintaksickih) struktura u cilju izrazavanje slaganja/
neslaganja sa sagovornikom, sopstvenog misljenja, kao i sposobnost
postavljanja pitanja i prenosenja razlicitih rezultata, izvestaja i sli¢no,
potom, stepen usmenog i pismenog razumevanja sadrzaja, kao i nivo
posedovanja svesti o gramatickim odlikama jezika.

Ocenjivanje u CLIL nastavi predstavlja jedan od vecih izazova
sa kojima se suocCava nastavnik, te predstavlja jednu od obaveznih
tema koje se obraduju na pomenutim kursevima usavrsavanja na-
stavnika u svetu, dok obrazovni sistem u Srbiji ne pruza podrsku
nastavnicima u vezi sa ovom problematikom.

7. Zavrs$ni (maturski) ispit u CLIL nastavi:
pojedina evropska iskustva

U ovom poglavlju osvrnuéemo se na pojedine primere sadrzaja
i organizacije maturskog ispita koje bi mogle posluziti kao smerni-
ce za CLIL nastavu u okviru obrazovnog sistema Republike Srbije.

Evropske skole (engl. European schools) naj¢eS¢e predstavlja-
ju dobre primere CLIL nastave, te ih mnogi autori, poput Bejkera,
(Bejker 2007:132) svrstavaju u modele na osnovu kojih je neop-
hodno organizovati nastavnu praksu. Tako na primer, kada je rec o
stranim jezicima koji su posredni jezici u nastavi, najcesce je mogu-
¢e da ucenik prati nastavu na najmanje dva strana jezika, dok po-
stoji mogucnost i da se uci i dodatni, Cetvrti strani jezik. Kada je re¢
o maturskom (zavrSnom) ispitu, u¢enicima se pruza moguénost da
izaberu predmete koje ¢e polagati na maternjem i stranom jeziku,
dok se drugi strani jezik polaze kao zaseban predmet ili kao posred-
ni jezik u CLIL kontekstu (Birdsmor, 1993: 121,122).

Interesantna je praksa u francuskim dvojezi¢nim Skolama (Tar-
dju i Dolitski 2012: 4) u kojima je polaganje maturskog ispita na stra-
nom jeziku uslovljeno prethodnim polaganjem ispita stranog jezika
na nivou B2 prema Zajednickom evropskom referentnom okviru.
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[talijanski obrazovni sistem omogucava ucenicima da izaberu
predmet koji su pratili na stranom jeziku kao jedan od maturskih
ispita. Naime, uCenici mogu da polazu pismeni deo nejezickog pred-
meta Cija se nastava odvijala u skladu sa CLIL metodom na mater-
njem jeziku, dok usmeni deo ispita podrazumeva polaganje na stra-
nom jeziku ukoliko je nastavnik koji je izvodio nastavu na stranom
jeziku jedan od ¢lanova ispitne komisije’.

Kada je re¢ o Madarskoj, napomenuli bismo cilj koji se postav-
lja pred ucenike u CLIL programima, a koji podrazumeva da uce-
nici koji prate dvojezi¢nu nastavu steknu jednake kompetencije iz
nejezickih predmeta, odnosno kao i ucenici koji prate nastavu na
maternjem jeziku. Takode, madarski Skolski program podrazumeva
izuzetno visok nedeljni fond casova stranog jezika, posebno tokom
prve godine gimnazije (12 ¢asova nedeljno). Za zavrsni ispit ucenici
mogu, ukoliko Zele, da polaZzu nejezicki predmet na stranom jeziku.®

Zajednicko za sve evropske zemlje koje neguju CLIL nastavu
na srednjoskolskom nivou jeste da izdaju ucenicima potvrdu da su
pratili nastavu u ovom dvojezi¢cnom kontekstu. Uglavnom bilate-
ralni sporazum osigurava ucenicima prohodnost ka fakultetima, te
stoga ucenici iz Ceske, Poljske, Nemacke, Madarske i Bugarske ne
polaZu prijemni test za upis na fakultete u datim zemljama (Juridis
2006: 29).

8. Zavrsni (maturski) ispit u CLIL kontekstu
u obrazovnom sistemu Srbije

Organizacija i sadrzaj zavrSnog maturskog ispita za ucenike
koji su pratili nastavu u skladu sa CLIL metodom nisu obuhvace-
ni do sada ni jednim pravilnikom u obrazovnom sistemu Srbije, te
se za ovaj ispit primenjuje zakon za gimnazije drustveno-jezickog

7 Detaljnije informacije dostupne na sajtu http://www.miur.gov.it/web/
guest/domande-e-risposte
8 U radu je opisan primer madarsko-engleske gimnazije Tonci$ Mihalj (mad.

Tancsics Mihaly) koja primenjuje CLIL nastavu u svom kurikulum, detaljnije
na sajtu: http://archive.ecml.at/mtp2/ensemble/results/Kapitanffy.htm
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smera (Zakon o srednjem obrazovanju Republike Srbije)°. U skladu
sa pomenutim propisima maturski ispit se sastoji iz dva dela: zajed-
nickog i izbornog. U okviru zajedni¢kog dela zavr$nog ispita ucenici
polazu pismeno srpski jezik i knjiZevnost i jedan od sledeéih pred-
meta: strani jezik ili matematiku. Ispit iz stranog jezika podrazumeva
iskljucivo pismeni prevod nepoznatog teksta na stranom jeziku pri
¢emu se ucenici mogu sluZiti dvojezi¢nim i jednojezi¢nim rec¢nicima.

Pored toga, za izradu zavrsnog (maturskog) rada ucenici imaju
mogucnost da izaberu bilo koji nastavni predmet, ukljucujudi i pred-
met koji su pratili na maternjem jeziku. U slucaju izbora predmeta
koji nije bio deo dvojezicne nastave, maturski rad podrazumeva upo-
trebu iskljuc¢ivo maternjeg jezika. Sa druge strane, ukoliko se ucenik
opredeli za predmet koji je pratio na stranom jeziku, u obavezi je da
zavrs$ni rad izradi na maternjem i stranom jeziku. Rad se brani usme-
no na stranom jeziku, uz mogucu upotrebu i maternjeg jezik'’.

9. Smernice za dalji razvoj dvojezi¢ne nastave

U skladu sa predmetom nase analize CLIL nastave u obrazov-
nom sistemu Srbije koja je obuhvatila prevashodno sledece elemen-
te dvojeziCne nastave: usavrSavanje nastavnika, upotreba udzbe-
nika i didaktickog materijala, kriterijumi za ocenjivanje i sadrzaja
zavr$nog (maturskog) rada, mozemo zakljuciti da su pomenuti as-
pekti nedovoljno ili ni malo zastupljeni u vazeéim pravilnicima.

Na osnovu poredenja organizacije CLIL nastave u pojedinim
evropskim zemljama i u Republici Srbiji moguce je izdvojiti nekoli-
ko glavnih smernica koje bismo preporucili kao neophodne prome-
ne u sadasnjoj praksi dvojezi¢ne nastave.

U vezi sa usavrSavanjem nastavnika u dvojezi¢cnom kontekstu
neophodno je predvideti CLIL kurseve pri univerzitetskim centrima
(na primer, na FiloloSkom fakultetu Univerziteta u Beogradu). Tako,

9 http://www.smsso.edu.rs/assets/zakon-o-srednjem-obrazovanju-i-
vaspitanju.pdf

10  Opisani model predstavlja praksu u Trecoj beogradskoj gimnaziji, italijansko-
srpske sekcije. Detaljnije u: Zavisin 2017b: 74-77
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u skladu sa evropskim modelima obuke CLIL nastavnika istakli
bismo neophodnost za organizovanjem dva tipa kursa: prvog, koji
bi podrazumevao usavrsavanje stranog jezika koji je posredni jezik
u nastavi i drugog, koji bi obuhvatio obuku nastavnika iz metodike
CLIL nastave, kako za nastavnike stranih jezika, tako i za nastavnike
nejezickih predmeta (up. Zavisin 2017a: 176-179).

Kada je re¢ o upotrebi udZbenika i didaktickog materijala ne-
ophodno je omoguciti nastavnicima pristup i nabavku strucne lite-
rature iz inostranstva, kao i razmenu iskustava i materijala kako u
Republici Srbiji, tako i u inostranstvu. Ova razmena bi mogla da se
organizuje preko mreza institucija koje su zaduZene za usavrsava-
nje i obuku nastavnika. S tim u vezi, smatramo da bi bilo korisno da
nastavnici naprave sopstvene baze podataka didakti¢kih materijala
i dvojezi¢nih i jednojezi¢nih recnika koje bi mogli da razmenjuju
preko pomenute mreZe.

U vezi sa izazovom koji se odnosi na definisanje kriterijuma za
ocenivanje u CLIL nastavi smatramo da bi bilo neophodno, na nivou
obrazovnih insititucija, oformiti struc¢ni tim koji bi se sastojao od
CLIL stru¢njaka, nastavnika stranog jezika i nastavnika nejezickih
predmeta koji bi izdvojili kriterijume kao preporuke za ocenjivanje
ucenika u datom kontekstu.

Na osnovu poredenja evropskih iskustava za maturski ispit,
smatramo da je neophodno posebno definisati strukturu zavrsnog
ispita za dvojezi¢na odeljenja. Naime, kada je re¢ o stranom jeziku'?,
smatramo da bi struktura ovog ispita trebalo da bude koncipirana
po ugledu na strukturu medunarodnih testova na nivou B2 Zajed-
nickog evrospkog referentnog okvira (prema vazeem programu za
gimnazije Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja Re-
publike Srbije jezicki nivo koji poseduju ucenici za prvi strani jezik
na kraju srednjoskolskog ciklusa odgovara nivou B1+ na produktiv-
nom nivou, odnosno B2 na receptivnom nivou'?). Sa druge strane,
za maturski ispit koji se odnosi na nejezicki predmet ¢ija se nastava
izvodila u dvojezi¢nom kontestu, smatramo da je opisana evropska
praksa dragocena kao smernica za definisanje strukture maturskog
ispita i u nasoj sredini. S tim u vezi, preporucili bismo da pismeni

11  Detaljnije o predlozZenoj strukturi zavrsnog ispita videti u: Zavisin 2017b.
12 Prosvetni glasnik,Sluzbeni glasnik RS, br. 7, od 27.11.2011. (str. 31-53)
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rad datog predmeta bude na maternjem jeziku, dok bi usmeni deo
ispita bio na stranom jeziku uz prisustvo nastavnika stranog jezika
i nejezickog predmeta’s.

Smatramo da su izneti predlozi za izmene navedenih elemenata
CLIL nastave neophodni za dalji razvoj ovog oblika nastave, kao i za
poboljSanje postojeceg kvaliteta dvojezicne nastave u Republici Srbije.
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Katarina Zavisin

INSEGNAMENTO BILINGUE (CLIL) NEL SISTEMA EDUCATIVO
SERBO: LE SFIDE ATTUALI E LE INDICAZIONI PER IL FUTURO

Riassunto

Nel presente articolo viene illustrata la situazione attuale dell'insegna-
mento bilingue relativo all'approccio CLIL in Serbia. Si noti che il concetto bi-
lingue si riferisce all'uso di una lingua straniera e della L1 degli apprendenti
nell'insegnamento delle materie non linguistiche del curriculum scolastico.

Il Ministero della Pubblica Istruzione serbo dal 2000 ha introdotto nel
sistema educativo del Paese notevoli innovazioni, tra le quali la possibilita
dell'insegnamento bilingue - CLIL nelle scuole medie e superiori. Nell'ar-
ticolo viene esaminato I'attuale Regolamento sulla realizzazione (attuazio-
ne) dell'insegnamento bilingue, ponendo I'accento sugli aspetti mancanti
nel documento quali: le condizioni e 'organizzazione dell’aggiornamento
continuo degli insegnanti CLIL, l'uso dei manuali e dei materiali didatti-
ci supplementari, i criteri per la valutazione degli apprendenti nonché la
struttura dell’esame finale per le scuole superiori (I'esame di maturita). In
base all’analisi delle esperienze straniere (innanzitutto di quelle europee)
nell'insegnamento CLIL relative alle componenti mancanti nell’organizza-
zione locale, vengono individuati dei modelli che si potrebbero applicare
al sistema attuale del modello CLIL in Serbia. Tali modelli, adattati al siste-
ma educativo locale, vengono proposti come indicazioni per un ulteriore
sviluppo del modello CLIL in Serbia.

Parole chiave: CLIL, insegnamento bilingue, aggiornamento inse-
gnanti, materiali didattici, valutazione, esame di maturita
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DVOJEZICNA (SRPSKO-ENGLESKA) NASTAVA U VOJVODINI:
UVODENJE I PRVI REZULTATI*

Ovaj rad ima dva cilja. Prvo, on opisuje obuku koju je prosla prva gen-
eracija vaspitaca i nastavnika koji su se pripremali da od septembra 2011.
godine zapocnu sa realizacijom dvojezi¢ne nastave u obrazovnim ustano-
vama u Vojvodini u kojima su bili zaposleni. Time se pokuSavaju istaci i
primeri dobre prakse i oni aspekti obuke koji nisu dali Zeljene rezultate,
s namerom da se pomogne svima koji ¢e u buducnosti organizovati ili
sprovoditi sli¢cne obuke. Drugo, u radu se prikazuju prvi rezultati merenja
efekata dvojezi¢ne nastave dobijeni tri godine nakon njenog uvodenja. Oni
pokazuju da se najveca prednost ucenika koji prate nastavu na dva jezi-
ka ocituje u prvom i drugom razredu osnovne $kole, da je Cetvrti razred
prekretnica i da u svim ostalim razredima bolje rezultate postizu ucenici
koji nastavu prate samo na maternjem jeziku.

Kljucne reci: dvojezi¢na nastava, srpski jezik, engleski jezik, vrtic¢, os-
novna Skola, srednja skola, Vojvodina, efekti dvojezi¢ne nastave.

1. Uvod

Sa ciljem da doprinese modernizaciji obrazovanja u Vojvodi-
ni, Pokrajinska vlada je 2011. godine inicirala uvodenje dvojezi¢ne
(prvobitno srpsko-engleske, kasnije i madarsko-engleske) nasta-
ve u okviru projekta pod nazivom ,,Uvodenje dvojezi¢ne nastave u

tatjana.glusac@gmail.com

1 Autorka rada je ucestvovala u ovom pokrajinskom projektu u dva navrata: 2010.
kao instruktor za metodiku nastave (realizovala je obuku za prvu generaciju
nastavnika iz prijavljenih skola) i 2014. kao istrazivac prvih rezultata dvojezi¢ne
nastave u sklopu tima istrazivaca Univerziteta u Novom Sadu.
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ustanovama obrazovanja i vaspitanja na teritoriji Autonomne po-
krajine Vojvodine”, za ¢iju je realizaciju izdvojila znacajna sredstva.
Projekat je podrazumevao da se nejezicki predmeti predaju delom
na maternjem, a delom na stranom jeziku sa ciljem da ucenici ste-
knu sledece: ,,(1) izuzetne jezicke i komunikacijske kompetencije i
vestine; (2) odlicne stru¢ne kompetencije - ovladavanje stru¢nom
terminologijom u svakom pojedina¢nom programu; (3) ve¢u mo-
guénost sticanja medunarodno priznatih sertifikata; (4) priliku za
prevazilaZenje svojih li¢nih, jezickih i kulturnih ogranicenja; (5) veci
stepen osetljivosti, razumevanja i tolerancije za druge ljude, kulture
i jezike i (6) lakSe pronalaZenje zaposlenja” (Pokrajinski sekretari-
jat za obrazovanje 2010). Osim unapredenja jezickih kompetencija,
projekat je trebalo da doprinese razvoju medukulturne tolerancije,
kao i da omoguci ucenicima da steknu brojne li¢cne prednosti u od-
nosu na one ucenike koji nece biti uklju€eni u dvojezi¢ni program.
Takode, projekat je trebalo da donese kako kratkorocne koristi (npr.
jezicke) tako i dugorocne (npr. lakse zaposlenje) onim ucenicima
koji budu deo njega. Osmisljavanje i realizacija projekta poverena je
Sekretarijatu za obrazovanje (u daljem tekstu Sekretarijat).

Pravo konkursa za ucesSc¢e u ovom projektu imale su obrazovne
ustanove na predskolskom, osnovnoskolskom i srednjosSkolskom
nivou u kojima neki od vaspitaca i predmetnih nastavnika poseduju
dokaz o poznavanju engleskog jezika na nivou B2 (Council of Euro-
pe 2001). Projekat je podrazumevao da se ,,u pripremni predskolski
program propisan od strane Ministarstva prosvete Republike Srbije
integriSe Cambridge medunarodni kurikulum za uzrast od 5,5 do
7 godina” (Sekretarijat za obrazovanje 2011). Potom, na osnovno-
Skolskom nivou, projekat je predvidao sprovodenje nastave na srp-
skom i engleskom jeziku u prvom ciklusu osnovnog obrazovanja i
vaspitanja - od prvog razreda osnovne Skole, kao i u drugom ciklu-
su osnovnog obrazovanja i vaspitanja - od Sestog razreda osnovne
Skole. Kako je navedeno u broSuri Sekretarijata (2011) ,,nastava na
engleskom jeziku realizovace se implementacijom Cambridge In-
ternational Primary Programme (uzrast od prvog do petog razre-
da) i Cambridge Lower Secondary Programme (za uzrast od Sestog
do osmog razreda)”. U srednjoj Skoli nastava treba da omoguci uce-
nicima sticanje IB (eng. International Baccalaureate) diplome, koja
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im omogucava da steknu ,,pravo da konkuriSu na univerzitete u vise
od 110 zemalja sveta, medu njima i one najprestiznije” (Sekretari-
jat za obrazovanje 2011).

Svoje uceS¢e 2011. godine prijavljuju dve predskolske usta-
nove, tri osnovne i jedna srednja skola, iz tri vojvodanska grada.
0d ukupno 24 prijavljena ucesnika, njih desetoro je radilo u vrticu,
isto toliko u osnovnoj skoli, dok je Cetvoro bilo zaposleno u jedinoj
prijavljenoj srednjoj Skoli. Osnovnoskolski ucesnici predavali su
matematiku i geografiju, a ostali su bili uéitelji/uciteljice. Cetvoro
srednjoskolskih nastavnika predavali su matematiku, fiziku, hemiju
i informatiku. Samo nekolicina nastavnika je imala potvrdu o po-
trebnom nivou poznavanja engleskog jezika. Svaka skola ¢ije je uce-
S¢e odobreno dobijala je odredena sredstva od Pokrajinske vlade
za nabavku sredstava za izvodenje dvojezicne nastave, poput inte-
rakativne table, televizora, nastavnih materijala i sli¢cno. Projekat je
predvidao da izmedu 30% i 45% nacionalnog plana za neki Skolski
predmet bude izvedeno na engleskom jeziku, a preostali deo gradi-
va na maternjem, srpskom (kasnije i madarskom), jeziku. Nastav-
nici su imali slobodu izbora nastavnih jedinica koje su bili spremni
da predaju na stranom jeziku. Takode, jedan od osnovnih postulata
projekta bio je da se srpski i engleski jezik u ovakvoj nastavi ne is-
kljucuju ve¢ nadopunjuju (Sekretarijat za obrazovanje 2011).

Cilj ovog rada jeste da opisSe koncept i izvedbu obuke za prvu
generaciju nastavnika s namerom da se ukaZze na njene dobre i loSe
strane kako bi planiranje nekih sli¢nih, budu¢ih obuka moglo da
ponovi primere dobre prakse i da izbegne one koji nisu dali dobre
rezultate. Takode, cilj rada je i da prikaZe rezultate prvih merenja
efekata dvojezicne nastave, koju su, izmedu ostalih, realizovali i
neki od nastavnika koji su prosli opisanu obuku.

2. Koncepti principi dvojezi¢ne nastave

Razliciti oblici dvojezi¢ne nastave ve¢ odavno postoje u svetu.
U Evropi, 1994. godine pojavio se termin za onaj oblik dvojezi¢ne
nastave koji integriSe ucenje dodatnog, najc¢eSce stranog, jezika i
nastavnog sadrzaja (eng. Content and Language Intergated Lear-
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ning (CLIL)) (Mehisto, Marsh i Frigols 2008: 9). Poslednjih godina,
ovaj vid dvojezi¢ne nastave dozivljava ekspanziju jer je snazno po-
drzan od Evropske unije s obzirom da doprinosi ostvarenju njenih
vaznih ciljeva (razvoj plurilingvizma, unapredenje interkulturne sve-
sti, ve¢a mobilnost ljudi, unapredenje mogucnosti za zaposlenje itd.)
(European Commission 2015), kao i zbog velikog broja istrazivanja
koja ukazuju na njegove pozitivne ishode, pre svega na prednost uce-
nika koji nastavu slusaju po dvojezicnom programu u odnosu na one
koji je prate samo na maternjem jeziku (npr. Lasagabaster 2008; Lo-
ranc-Paszylk 2009; Navés i Victori 2010; Ruiz de Zarobe 2010).

Ovaj evropski oblik dvojezi¢ne nastave podrazumeva da je cilj
predmetne nastave paralelno usvajanje sadrzaja predmeta i stra-
nog jezika posredstvom dvaju jezika - maternjeg i stranog. Tacnije,
predmetni sadrzaj izvodi se delimi¢no na maternjem, a delimi¢no
na stranom jeziku, bilo u toku jednog casa, bilo povremeno, kad god
nastavnik za to prepozna priliku i potrebu. Ova dvojezi¢na nastava
zahteva poseban oblik rada koji je neophodno razumeti i usvojiti sa
ciljem da izrodi pozitivne ishode. Ona ne podrazumeva prevodenje
nastavnog sadrZaja na strani jezik, kao ni predavanje po istom prin-
cipu kao na maternjem jeziku prostom zamenom jezika, a zadrZza-
vanjem nacina rada (ZaviSin 2013: 39). Ova nastava podrazumeva
poseban metod rada i zahteva od nastavnika promenu shvatanja
koncepcije obrazovanja, a neretko predstavlja i katalizator promene
celokupnog obrazovnog sistema, te je ¢esto sinonim za obrazovnu re-
formu (Mehisto, Marsh i Frigols 2008). Ovaj inovativni metod integri-
Se elemente holistickog, konstruktivnog, iskustvenog, aktivnog, ek-
sperimentalnog, digitalnog i saradnickog ucenja, kao i ucenja putem
otkrica, reSavanja zadataka i pokreta (Instituto Politécnico de Castelo
Branco - P5 2016: 17-19). Takode, integrisana dvojezina nastava se
zasniva na Cetiri osnovna elementa poducavanja: predmetnom sadr-
zaju, komunikaciji (tj. jeziku), kogniciji (tj. kritickom misljenju) i kul-
turi (tj. gradanskom vaspitanju) (Coyle 1999).

Uloga nastavnika u dvojezi¢noj nastavi jeste da integriSe sve
bitne elemente u svoju praksu, Sto ¢e doprineti ne samo napretku
ucenika u smislu savladavanja jezika i sadrzaja predmeta ve¢ i u
pogledu njihove interkulturne kompetencije i kognitivnih sposob-
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nosti. Stoga, nastavnik mora dobro poznavati principe integrisa-
nog dvojezi¢nog obrazovanja, mora verovati u njegovu efikasnost
(Hillyard 2011), mora posedovati adekvatne jezicke kompetencije
i biti spreman na stalno usavrsavanje i u pogledu znanja stranog
jezika, i po pitanju metodickih znanja.

Planiranje ¢asa, kao i celokupnog kurikuluma, treba da bude
osmisljeno tako da ucenici savladavaju nastavni sadrzaj posred-
stvom dvaju jezika - stranog i maternjeg, ali na taj nacin da sve pla-
nirane aktivnosti pospesuju njihove komunikacijske sposobnosti,
kriticko miSljenje i interkulturnu kompetenciju. Drugim recima,
ucenici treba da su veoma aktivni u procesu ucenja, da samostalno
dolaze do znanja reSavanjem problemskih i projektnih zadataka,
rade¢i u parovima i grupama, a nastavnik im pomaze da se una-
preduju u vezi sa sva Cetiri sastavna elementa ovog oblika nastave.
Oni se tako osposobljavaju ne samo da uspesnije savladaju nastavni
sadrZaj ve¢ida usvoje znanja i veStine koje ¢e lako mo¢i preneti i na
druge predmete i u razli¢ite segmente svog privatnog zivota. Dvoje-
ziCna nastava, prema tome, priprema ucenika za zivot, a ne samo za
savladavanje predmeta koji se izvodi na dva jezika.

3. Obuka nastavnika

[zdvojena sredstva Vlade Vojvodine za realizaciju projekta dvo-
jezi¢ne nastave ukljucivala su i obuku prve generacije nastavnika
koji ¢e predavati na dva jezika. Osmisljavanje i realizacija obuke po-
vereni su dvema nastavnicama engleskog jezika iz Novog Sada, da
bi se, nakon $to je jedna od njih dve odustala nakon samo nekoliko
odrzanih sati obuke, obuci prikljucila autorka ovog rada. Planirano
je da se obuka realizuje u dva dela: prvom, koji je bio odrzan u junu
2011. godine, i drugom, koji je odrzan tokom avgusta i septembra
iste godine. Ukupan broj sati obuke iznosio je 72, a ona je organizo-
vana svake subote (tokom juna, avgusta i septembra) od 9h do 15h.

Prvi deo obuke podrazumevao je obradu tema poput osnovnih
principa i elemenata metodike nastave stranog jezika, komunika-
tivnog pristupa u poducavanju stranog jezika, uloge i tretmana gre-
saka u ucenju jezika, davanja uputstava, osobina ucenika i slicno.
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Tokom ovog inicijalnog dela obuke, svi nastavnici radili su zajedno,
tj. nisu bili podeljeni u grupe. Nakon julske pauze, autorka rada se
na poziv Sekretarijata prikljucuje obuci i, shodno temama koje je
trebalo obraditi, predlaze podelu ucesnika prema nivou obrazova-
nja na kojem rade. Ucesnici tu tako podeljeni na one koji predaju na
predskolskom i ranom Skolskom uzrastu i one koji predaju u visim ra-
zredima osnovne i u srednjoj $koli. Jutarnji deo obuke podrazumevao
je upoznavanje svih nastavnika sa osnovnim postulatima neke teme,
dok bi poslepodnevni deo bio praktic¢an, Sto je zahtevalo podelu u
pomenute dve grupe. Tokom popodnevnog dela obuke, svaka realiza-
torka bi radila iskljucivo sa jednom, uvek istom, grupom nastavnika.
Teme koje su obradivane tokom avgusta i septembra ukljucivale su:
planiranje casa, Cetiri jeziCke vesStine, adaptaciju i izradu materijala,
elemente dvojezi¢ne nastave (sadrZaj, komunikaciju, kriticko mislje-
nje i kulturu), oblike rada, prac¢enje napretka i ocenjivanje, projektnu
nastavu (eng. task-based learning) i sli¢no. Celokupna obuka izvodi-
la se na engleskom jeziku sa ciljem da nastavnici dodatno unaprede
svoje jezicke kompetencije i da se oslobode straha od upotrebe stra-
nog jezika spontano, u nepredvidenim situacijama.

Pocetkom avgusta, od nastavnika se traZilo da donesu neki go-
tov plan ¢asa koji su koristili tokom prethodnih godina. Po zavrset-
ku svake jutarnje sesije, njihov zadatak tokom prakti¢nog dela bio
je, izmedu ostalog, da u taj plan ¢asa ukljuce sve one elemente koji
su se obradivali ranije toga dana. Na taj nacin instruktorke su Ze-
lele da skrenu paznju ucesnika na elemente casa koje je neophodno
promeniti s namerom da on bude uskladen sa principima dvoje-
zitne nastave. Krajem avgusta, pred sam pocetak Skolske godine,
nastavnici su odrzali pred drugim ucesnicima obuke jedan deo casa
prema svom modifikovanom planu.

Tokom septembarske obuke, svaki susret pocinjao je razgo-
vorom o prvim iskustvima u vezi sa pripremom i odrZavanjem
dvojezi¢ne nastave u Skoli. UCesnici obuke su, tako, dobili priliku
da iznesu svoje nedoumice za koje su zajedno sa instruktorkama i
kolegama pokusali pronadi reSenje, delili su primere dobre prakse,
razmenjivali materijale i informacije i slicno.

U toku oktobra i novembra realizatorke su obilazile nastavnike
i vrsile opservcije ¢asova u njihovim stvarnim ucionicima. Nakon
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svake opservacije, instruktorke su obavljale individualne razgovore
sa nastavnicima u vezi sa poteSkocama na koje nailaze, ukazivale bi
im na elemente koje je bilo moguce ili poZeljno unaprediti i slicno.

Ciljevi ovako osmisljene obuke bili su sledeci:

(1) upoznati ucesnike sa principima i elementima nastave
stranog jezika s obzirom da se oni bitno razlikuju od meto-
da rada i sadrzaja predmeta koje ucesnici obuke predaju;

(2) upoznati ucesnike sa principima i elementima integrisane
dvojezicne nastave;

(3) pruziti u¢esnicima moguénost da steknu ne samo teorijska
znanja neophodna za realizaciju dvojezicne nastave vec i
prakti¢na iskustva tokom radionicarskog dela;

(4) stvoriti duh zajedni$tva kroz grupisanje ucesnika prema
obrazovnom nivou na kojem predaju, Sto im daje mogu¢-
nost razmene znanja, iskustava i informacija relevantnih za
nivo koji poducavaju;

(5) pruziti u€esnicima priliku da primene teorijska znanja na
konkretnim primerima iz sopstvene prakse (rad na licnim
planovima Casa, izrada materijala za izabranu nastavnu je-
dinicu i sl.);

(6) ponuditi u¢esnicima priliku da dodatno unaprede svoje je-
zicke vestine s obzirom da je obuka realizovana na engle-
skom jeziku;

(7) stvoriti priliku za pracenje svakog ucesnika ponaosob kroz
podelu u grupe i vrSenje opservacija;

(8) kreirati plan obuke koji je dovoljno fleksibilan da se moze
promeniti vremenom u skladu sa potrebama ucesnikj;

(9) obezbediti prostor i vreme za posmatranje nastavnikovog
rada u realnom okruZenju i davanje povratne informacije;

(10) pruziti nastavnicima podrsku i tokom realizacije dvojezic-
ne nastave, ne samo tokom obuke;

(11) osposobiti nastavnike da postanu kompetentni za izvode-
nje dvojezic¢ne nastave, sigurni u svoja pedagoska znanja i
poznavanje engleskog jezika.
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3.1. Izazovi tokom obuke

Jedan od prvih izazova sa kojima se suocavaju i polaznici, i instruk-
torke bio je nacin rada. Naime, inicijalni deo obuke, sproveden u junu
2011. godine, podrazumevao je jednu radnu grupu. Medutim, polaznici
smatraju da su principi rada na razli¢itim nivoima obrazovanja druga-
¢iji i da bi svrsishodnije bilo da budu podeljeni u grupe prema uzrasnoj
kategoriji kojoj predaju. Tacnije, verovali su da treba da pohadaju razli-
Cite obuke, ali s obzirom da vreme koje je bilo raspolozivo za obuku i
ogranicena finansijka sredstva namenjena za organizovanje obuke, naj-
bolje resenje je bilo organizovati rad tako da svi prisustvuju jutarnjim
sesijama tokom kojih e se upoznati sa teorijskim postavkama obradi-
vanih tema, a da se prakti¢ni rad sprovodi u dve grupe, prema nivou
obrazovanja na kojem predaju. Ovo je naizgled zadovoljilo polaznike,
da bi se ubrzo ponovo javilo nezadovoljstvo i ovog puta bilo ispoljeno
u svom pravom svetlu - nezadovoljni nastavnici ocekivali su smernice
koje nisu podrazumevale promenu njihovog nacina rada. Drugim reci-
ma, najnezadovoljniji su bili nastavnici srednje Skole koji su smatrali da
se tokom obuke uglavnom prikazuju principi i metodi rada svojstveni
nizim obrazovnim nivoima i sve vreme su ocekivali da se paZnja po-
kloni i srednjoskolskoj nastavi. Medutim, ti nastavnici nisu razumeli da
dvojezi¢na nastava ima svoje univerzalne principe, koje im realizatorke
i predstavljaju, i nisu bili spremni da odstupe od uobicCajene nastavne
prakse. Oni su verovali da dvojezicna nastava predstavlja puko prevo-
denje nastavnog sadrzZaja na strani jezik i nisu shvatali da je u pitanju
posebna ,,metoda rada u kojoj strani jezik i nastavni sadrzaj imaju po-
djednaku vaznost i predstavljaju dvostruki cilj nastave” (Zavisin 2017:
68). Drzeci se svojih ocekivanja koja nisu bila ispunjena, dvoje nastav-
nika zaposlenih u srednjoj skoli odustaju od dalje obuke. Njihova usta-
ljena praksa podrazumevala je iskljucivo frontalni oblik rada i predava-
nje tipa ex catedra. Tvrdili su da im obim nastavnog plana i programa
ne dozvoljava promenu oblika rada ili angaZovanje u¢enika u bilo kom
smislu osim pracenja njihovog izlaganja. Insistiranje instruktorki na
principima dvojezi¢ne nastave suprotstavljalo se njihovim ocekivanji-
ma i uverenjima, te su napustili obuku.

S obzirom da se celokupna obuka realizovala na engleskom je-
ziku i da je samo nekolicina prijavljenih nastavnika imala ili samo
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zahtevani nivo poznavanja engleskog jezika, ili malo viSe od njega,
za mnoge nastavnike je obuka na stranom jeziku bila dodatno op-
terecenje. Neki su potpuno odbijali da komuniciraju na engleskom
jeziku, a neki su pravili ozbiljne jezicke greske koje su dovodile u pi-
tanje kvalitet nastave koju ¢e izvoditi. Oni su se obavezali pred Sekre-
tarijatom da ¢e paralelno sa metodickom obukom pohadati kurseve
ili individualne ¢asove engleskog jezika i tako se pripremiti i polozZiti
neki medunarodno priznati ispit koji ¢e potvrditi da su dostigli traze-
ni nivo znanja engleskog jezika. Medu onima koji nisu posedovali do-
voljne jezicke kompetencije bili su nastavnici koji predaju viSim ra-
zredima osnovne $kole i nastavnici koji su napustili obuku. Pomenuti
nastavnici suocavali su se sa dodatnom potesko¢om na licnom planu
- nedostatkom samopouzdanja i izgradnjom autoriteta. I literatura
potvrduje da ukoliko nastavnik ne poseduje visok nivo poznavanja
jezika, on ne moze izgraditi autoritet u razredu (Zavisin 2013: 54) i
suocava se sa nedostatkom samopouzdanja (Pihko 2007).

Pored pomenutog, nastavnici koji predaju u vi$im razredima
osnovne Skole, kao i oni koji rade u srednjoj $koli, bili su zabrinuti
zbog, eventualno, nedovoljnog savladavanja terminologije na ma-
ternjem jeziku i razumevanja gradiva svojih ucenika usled podu-
Cavanja na stranom jeziku. Tacnije, ovi nastavnici su bili zabrinuti
zbog uspeha svojih ucenika na ispitima poput male mature, prije-
mnog ispita na fakultetima i sli¢no, s obzirom da ¢e deo gradiva slu-
Sati na stranom jeziku. Nastavnici su se plasili i koliko ¢e ovi ucenici
savladati potrebnu terminologiju na stranom jeziku, kao i da li ¢e i
koliko ¢e uspesno oni moci da im prenesu sva potrebna znanja iz
odredenih nastavnih jedinica.

Kako se bliZio pocetak Skolske godine, nastavnici su se suoca-
vali sa dodatnim velikim izazovom - nastavnim materijalom. Nai-
me, nisu im obezbedeni udzbenici po kojima se ocekivalo da rade,
vec je savet Sekretarijata bio da sami izraduju materijale koji ¢e se
potom objediniti u prirucnik koji ¢e im posluziti u radu sa narednim
generacijama. Osim ozbiljnih jezic¢kih priprema i novih zahteva za
planiranje ¢asa prema principima dvojezi¢ne nastave, od nastav-
nika se ocekivalo i da izraduju sopstvene materijale.

Na pocetku obuke, nastavnicima su bili najavljivani smanjenje
godiSnjeg fonda Casova zbog obima priprema za realizaciju dvoje-
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zitne nastave, kao i materijalna nagrada. Medutim, do kraja obuke
(kraj novembra 2011. godine), oni nisu dobili ni jedno.

Na pocetku Skolske godine, kada su nastavnici poceli da pre-
daju po dvojezi¢nom programu u svojim $kolama, trazili su od Se-
kretarijata da se sprovede merenje rezultata dvojezi¢ne nastave na
kraju prvog polugodista Skolske 2011/2012. godine, sa ciljem da
saznaju prve rezultate svog rada, te dobiju povratnu informaciju u
vezi sa kvalitetom svog rada i u¢enjem svojih ucenika. Sekretarijat,
medutim, nije mogao da organizuje merenja sve do 2014. godine
(videti Odeljak 4).

3.2. Nakon obuke

Nakon obuke, tokom oktobra i novembra 2011. godine, in-
struktorke su vrsile opservacije ¢asova. Svaki nastavnik je predlo-
Zio jedan Cas koji bi voleo da instruktorka posmatra. 0dmah nakon
opservacije, instruktorka bi obavila razgovor sa nastavnikom i uka-
zala mu na elemente koji su bili dobri, kao i na one koje bi valjalo
popraviti. Generalno govoreci, opservacije su dovele do sledecih
saznanja:

(1) nastavnici su znalacki koristili oba jezika;

(2) aktivnosti, tempo rada i materijali odgovarali su razli¢itim

potrebama ucenik3;

(3) ucenici su bili veoma aktivni, ukljucujuéi i one ¢iji engleski
nije bio na zavidnom nivou;

(4) nastavnici izraduju nastavne materijale;

(5) nastavnici u toku ¢asa u velikoj meri koriste informacione
tehnologije i razna didakticka sredstva;

(6) vetina nastavnika (pogotovo onih u visSim razredima) ne
Koristi razlicite oblike rada, ve¢ iskljucivo frontalni;

(7) nastavnici i dalje prenose ucenicima sva potrebna znanja
umesto da koriste aktivnosti pomocu kojih bi ucenici dola-
zili do saznanja samostalno, u paru ili grupi;

(8) neki elementi dvojezi¢ne nastave su bili izostavljeni, ponaj-
vise kriticko misljenje i kultura, u nekim slucajevima c¢ak i
komunikacija (nastavnik bi govorio skoro sve vreme);
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(9) nastavnici smatraju da dvojezi¢na nastava pozitivno utice
na aktivnost i znanje ucenika;

(10) nastavnici smatraju da je sprovodenje dvojezi¢ne nastave

efikasno i vredno njihovog truda iako iziskuje mnogo rada.

Zavrsetak opservacija je zvani¢no bio kraj metodicke obuke, ali
su instruktorke i nakon toga sve vreme bile u kontaktu sa nastavni-
cima i pomagale im da reSe nedoumice koje su se vremenom pojav-
ljivale. Stalni kontakt sa polaznicima otkrio je da im je potrebna do-
datna obuka u vezi sa proverom znanja, testiranjem i ocenjivanjem
ucenika, te je u januaru 2012. godine odrzan jednodnevni seminar
na tu temu.

U prolece 2012. godine Vlada AP Vojvodine donosi odluku
da viSe ne finansira obuke bududih generacija nastavnika koji ¢e
predavati po dvojezicnom programu. Umesto toga, Skole su dobile
sredstva koja su delom mogla biti upotrebljena za osposobljavanje
nastavnika. Ono Sto je takvom odlukom zanemareno jeste da obuka
za realizaciju dvojezi¢ne nastave nema mnogo, a one koje postoje
odrzavaju se u inostranstvu i prevazilaze iznose koje su Skole bile
spremne da plate. Sve naredne generacije nastavnika, od 2012. do
danas, nemaju organizovanu obuku, bas kao ni povremene susrete
sa kolegama, konsultacije sa stru¢njacima i sli¢no.

4. Prva merenja rezultata dvojezi¢ne nastave

Prva merenja rezultata dvojezi¢ne nastave, koja je pocela da
se realizuje pocetkom Skolske 2011/2012. godine, sprovedena su
2014. godine u sklopu projekta ,Evaluacija projekta ,Uvodenje
dvojezi¢ne nastave na srpskom i engleskom jeziku u ustanovama
obrazovanja i vaspitanja na teritoriji Autonomne pokrajine Vojvo-
dine”” poverenom Univerzitetu u Novom Sadu. Projektni tim ¢inilo
je sedmoro istrazivaca. Predmet prvih merenja bili su poznavanje
srpskog ili madarskog jezika u prvom i drugom ciklusu osnovnog
obrazovanja, kao i u srednjoj $koli, i procena poznavanje matema-
tike u prvom i drugom ciklusu osnovnog obrazovanja i u srednjoj
$koli. Zelelo se utvrditi da li postoji razlika u poznavanju maternjeg
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jezika i matematike izmedu kontrolne, jednojezi¢ne, i eksperimen-
talne, dvojezi¢ne, grupe.Takode, evaluacija je podrazumevala i is-
pitivanje nastavnika u vezi sa pripremama za dvojezi¢nu nastavu i
njenim izvodenjem.

Rezultati testa iz srpskog jezika za prvi ciklus osnovnog obra-
zovanja u drugom razredu nisu pokazali statisticki znacajne razlike
u ukupnom rezultatu izmedu kontrolne i eksperimentalne grupe
(kontrolna 15,14 a eksperimentalna 16,04 poena od 20) (Stevano-
vi¢ 2015: 7). Medutim, statisticki znacajna razlika postoji u cCetiri
zadatka u korist eksperimentalne grupe (Stevanovi¢ 2015: 7). U
trec¢em razredu postoji statisticki znacajna razlika izmedu dve gru-
pe u ukupnom rezultatu u korist eksperimentalne grupe (Stevano-
vi¢ 2015: 8), kao i kod tri zadatka u korist iste grupe. U Cetvrtom
razredu, statisticki znacajne razlike u ukupnom rezultatu nema
(Stevanovic¢ 2015: 9), ve¢ ona postoji samo u jednom zadatku u ko-
rist kontrolne grupe (Stevanovi¢ 2015: 9).

U drugom ciklusu osnovnog obrazovanja, odnosno u sedmom i
osmom razredu, statisticki znacajnih razlika u ukupnom rezultatu
nema, a ucenici kontrolne grupe po broju osvojenih poena na oba
testa imaju bolje postignu¢e u odnosu na eksperimentalnu grupu
(Stasni 2015, 11-17).

Merenja poznavanja srpskog jezika sprovedena su i u drugom,
trecem i Cetvrtom razredu jedine srednje Skole koja je bila uklju-
Cena u projekat. U drugom i Cetvrtom razredu rezultati ispitanih
grupa ucenika se znacajno razlikuju po proseku. Tacnije, ucenici
kontrolne grupe ostvaruju bolje rezultate. U tre¢em razredu rezul-
tati dveju grupa se ne razlikuju znacajno, ali je ipak bolje postignuce
ostvarila kontrolna grupa u vedini ispitanih oblasti maternjeg jezi-
ka (Stasni 2015: 18-25).

Projektom je predvideno i merenje poznavanja madarskog kao
maternjeg jezika i engleskog jezika kao stranog u srednjoj skoli. Me-
renja su izvrSena u drugom i tre¢em razredu srednje Skole i nisu
utvrdene statisticki znacajne razlike u ukupnom rezultatu, ali jesu
na nivou pojedinacnih zadataka (u drugom razredu u jednom za-
datku, u tre¢em u dva zadatka) (Toldi i Radovi¢ 2015: 26-27).

Test iz poznavanja matematike u prvom ciklusu osnovnog obra-
zovanja pokazao je statisticki znacajne razlike u ukupnom rezultatu
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u drugom razredu (Stevanovi¢ 2015: 28). Ucenici eksperimentalne
grupe postigli su bolje rezultate u ukupno pet od devet zadatka. U
tre¢em razredu statisticki znacajnih razlika nema u ukupnom re-
zultatu, ali one postoje na nivou individualnih zadataka. Naime,
ucenici eksperimentalne grupe postigli su bolje rezultate u izradi
Cetiri zadatka (Stevanovic¢ 2015: 29). Statisticki znacajanih razlika
u ukupnom rezultatu nema ni u etvrtom razredu, ali postoji na ni-
vou pojedinacnih zadataka. Ucenici kontrolne grupe imali su bolji
rezultat u izradi jednog zadatka (Stevanovic¢ 2015: 30).

U merenju znanja matematike u drugom ciklusu osnovnog
obrazovanja, rezultati pokazuju da ne postoje statisticki znacajne
razlike izmedu dve grupe, ali prema prosecnom ukupnom broju
osvojenih poena u oba razreda, kontrolna grupa je bila uspesnija u
reSevanju zadataka (Kresoja 2015: 32-33).

U srednjoskolskoj nastavi matematike, statisticki znacajnih
razlika nema u drugom i tre¢em razredu, dok u Cetvrom razredu
one postoje. U svim razredima, ucenici kontrolne grupe osvojili su
u proseku vise poena od svojih vr$njaka koji nastavu prate po dvo-
jezicnom programu (Kresoja 2015: 34-37).

4.1. Ispitivanje pripreme nastavnika
iizvodenja dvojezi¢ne nastave

S obzirom na c¢injenicu da nije organizovana metodicka obuka
za nastavnike koji su se ukljucili u projekat 2012. i 2013. godine,
deo ispitivanja efekata dvojezicne nastave u Vojvodini ticao se i is-
pitivanja pripreme nastavnika za izvodenje nastave i same realiza-
cije nastave s obzirom da je neosporno da priprema za nastavu ima
veliki uticaj na kvalitet njenog izvodenja.

0Od ukupno 25 nastavnika koji su obuhvaceni istraZivanjem, u
momentu anketiranja njih trienaestoro ima nekakvu potvrdu o po-
znavanju engleskog jezika. Sestoro nastavnika koji predaju u prvom
ciklusu osnovnog obrazovanja imaju potvrdu o poznavanju engle-
skog jezika na nivou B2, bas kao i dvoje nastavnika zaposlenih u
srednjoj Skoli. Dvoje nastavnika ima potvrdu o poznavanju engle-
skog jezika na nivou C1 (jedan iz osnovne i jedan iz srednje skole),
a jedan na niovu C2 (zaposlen u srednjoj $koli). Dvoje nastavnika
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navode da poseduju sertifikate ECL B1? i C1A?%, jedan navodi da je
njegovo poznavanje stranog jezika na nivou B1, ali ne isti¢e da po-
seduje potvrdu. Sestoro ih navodi da ne poseduju sertifikat, ali se
njih troje priprema za polaganje ispita. Jedan nastavnik istice da
studira anglistiku, a dvoje napominju da su u nekom periodu Zivota
ziveli na engleskom govornom podrucju (Glusac 2015: 39).

Vecina nastavnika koristi internet kao izvor informacija o ter-
minima koji su im potrebni, a neretko se konsultuju i sa nastav-
nikom/nastavnicom engleskog jezika. Takode, primetno je i da je
obim pripreme nastavnika za izvodenje nastave u korelaciji sa nji-
hovim jezi¢kim znanjem buduc¢i da uglavnom nastavnici koji ne po-
seduju nikakav sertifikat ili oni sa znanjem jezika na nivou B2 uvez-
bavaju svoja izlaganja pre realizacije nastave (Glusac 2015: 40), Sto
opet moze biti indikator niskog samopouzdanja.

Obim gradiva koji se predaje na oba jezika varira u rasponu
od 10% do preko 50% i u korelaciji je sa pedagoskim iskustvom
nastavnika (ispitani nastavnici su imali od 4 meseca do 27 godina
radnog iskustva), ali ne i sa nivoom poznavanja engleskog jezika
(Glusac 2015: 41).

Podaci pokazuju da nivo poznavanja stranog jezika nastavnika
uti¢e na proveru znanja ucenika iz predmeta koji predaje. Naime, na-
stavnici sa znanjem engleskog jezika na viSim nivoima (C1i C2), osim
provere znanja iz predmeta Kkoji predaju, proveravaju i jezicko znanje
svojih ucenika. Neki nastavnici koji poseduju sertifikat o poznavanju
jezika na nivou B2 proveravaju jezicko znanje svojih ucenika, dok
drugi sa istim znanjem jezika to ne ¢ine (Glusac 2015: 45).

4.2. Moguc¢a tumacenja dobijenih rezultata merenja
Kada se sagledaju ukupni rezultati merenja znanja ucenika iz

oblasti maternjeg jezika i matematike (videti Odeljak 4), ocigledno
je da su efekti dvojezi¢ne nastave najveci u drugom i trecem razre-

2 European Consortium for the Certificate of Attainment in Modern Languages,
http://eclexam.eu/exam-levels/

3 Ispitanik je naveo ovu skrac¢enicu. Nepoznato je o kojem se sistemu
procene jezickog znanja i kojoj medunarodno priznatoj diplomi radi.
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du prvog ciklusa osnovnog obrazovanja u korist ucenika koji na-
stavu prate po dvojezi¢nom programu. Cetvrti razred prvog ciklusa
¢ini se prekretnicom s obzirom da su rezultati dveju ispitivanih gru-
pa ili izjednaceni, ili ve¢ idu u korist kontrolne grupe. Sa poc¢etkom
drugog ciklusa osnovnog obrazovanja, pa do zavrsetka srednjoskol-
skog obrazovanja, ucenici koji nastavu prate na maternjem jeziku
postizu bolje rezultate. Ovakav ishod moze biti posledica mnogo-
brojnih faktora od kojih neki ukljucuju i sledece Cinjenice.

(1)Ispitivani u¢enici pratili su dvojezi¢nu nastavu u razli¢itom
trajanju — neki tri, neki dve, a neki tek godinu dana. Efekti dvojezic-
ne nastave mozda bi bili drugaciji da se vrsilo longitudinalno ispiti-
vanje svake generacije ponaosob.

(2)Rezultati upitnika sprovedenog medu nastavnicima poka-
zali su da i dalje postoje oni koji nemaju zadovoljavajuce znanje
stranog jezika, kao i da se u projekat i dalje ukljuc¢uju oni koji ne
ispunjavaju minimalni zahtev. Nedovoljno poznavanje stranog je-
zika snazno utice na pripremu nastavnika za nastavu, kao i kvalitet
njenog izvodenja. NiSta manje bitna nije ni ¢injenica da poznava-
nje stranog jezika utice i na nivo samopouzdanja nastavnika koji
ga koristi za realizaciju nastave, Sto takode utiCe na kvalitet nasta-
ve. Talnije, rezultati sprovedenog istrazivanja medu nastavnicima
pokazuju da je nivo poznavanja stranog jezika onih koji predaju u
drugom ciklusu osnovnog obrazovanja ili na nivou B2, ili njihovo
znanje nije potvrdeno medunarodnim sertifikatom, dok je taj nivo
u srednjoj Skoli uglavnom na nivou B2 (Odeljak 4.1). Takvo znanje
je neadekvatno u poredenju sa znanjem engleskog jezika njihovih
ucenika, usled ¢ega se ovi nastavnici najverovatnije suocavaju sa ne-
dostatkom samopouzdanja i problemom izgradnje autoriteta (videti
Odeljak 3.1). Nivo poznavanja engleskog jezika nastavnika morao bi
progresivno da raste u odnosu na razred u kojem on predaje.

(3)Rezultati ispitivanja nastavnikd pokazuju da se vecina njih
u nedostatku adekvatnih nastavnih materijala oslanja na internet
kao izvor termina. S obzirom na nivo poznavanja stranog jezika
onih koji nemaju potvrdu o poznavanju jezika ili na neadekvatan
nivo jezickog znanja u odnosu na obrazovni nivo, dovodi se u pita-
nje njihova kompetencija da procene pronadeni izvor, kao i da kri-
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ticki sagledaju i analiziraju razlic¢ite informacije, te izaberu one koje
su zaista tacne i koje valja ponuditi u¢enicima.

(4)U momentu istrazivanja, nastavnici i dalje nisu imali ade-
kvatne nastavne materijale, te su im pripreme za cas i izrada ma-
terijala verovatno oduzimali mnogo vremena. S obzirom na to da
mnogo ispitanih nastavnika nije proslo nikakvu organizovanu obu-
ku za realizaciju dvojezi¢ne nastave (njih petnaestoro), postavlja se
pitanje kvaliteta izradenih nastavnih materijala, Sto takode uti¢e na
kvalitet usvojenih znanja ucenika.

(5)Budu¢i da mnogi ispitani nastavnici nisu imali nikakvu orga-
nizovanu obuku za realizaciju dvojezi¢ne nastave, upitno je koliko su
upoznati sa svim njenim principima i osobenostima, te koliko je kva-
litetno izvode. Naime, dvojezi¢na nastava zahteva odredenu metodo-
logiju rada i osmisljena je da razvija ne samo jezicku kompetenciju
ucenika i njegovo poznavanje predmeta koji se predaje na stranom
jeziku ve¢ i kriticko misljenje i kulturu (videti Odeljak 2). Diskutabil-
no je koliko su ispitani nastavnici koji nisu prosli obuku svesni prin-
cipa dvojezi¢ne nastave. PoZeljno bi bilo sprovesti istrazivanja koja bi
ispitala savladanost svih elemenata dvojezi¢ne nastave.

(6)Nastavnici koji su izvodili dvojezi¢nu nastavu u momentu
istrazivanja nisu ni na koji nacin bili povezani, te se postavlja pitanje
kako su reSavali nedoumice koje su imali. Znacajno bi bilo istraziti
koliku su pomo¢ i podrsku u realizaciji dvojezi¢ne nastave imali od
rukovodstva Skole u kojoj su zaposleni i u kojem je ona bila obliku.

(7) S obzirom da su nastavnici u svom radu nailazili na razne potes-
koce (opsezno planiranje, izrada materijala, uvezbavanje izlaganjaisl.) i
da verovatno nisu mogli da realizuju nastavu sa kojom bi u potpunosti
bili zadovoljni, postavlja se pitanje koliko su verovali u efikasnost dvoje-
ziCnog programa, te u kojem su ga obimu zaista i sprovodili.

6. Zakljucak
Sama implementacija dvojezi¢ne nastave ne garantuje uspeh.
Ono Sto je neophodno da bi dvojezi¢ni program bio efikasan jeste

da su svi neposredni (nastavnik, ucenici, ruko-vodstvo Skole) i po-
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sredni (roditelji, vlasti) ucesnici u tom programu, mozda ponajvise
ipak sami nastavnici, uvereni u njegovu efikasnost (Hillyard 2011).
Nadalje, svi ucesnici imaju jednako vaznu ulogu u tom programu i
bez njihove saradnje i podrske nijedan dvojezi¢ni program ne moZe
biti uspeSan. Ukoliko je implementacija dvojezi¢nog programa od-
luka Skole ili viSe instance, onda je nuzno da onaj koji ju je inicirao
obezbedi sva neophodna sredstva za njegovu realizaciju. Najvazniji
ucesnici u svakom dvojezicnom programu su svakako nastavnik i
ucenici s obzirom da ga oni i realizuju. Budu¢i da dvojezi¢na nasta-
va ima svoje postulate koji su uskladeni sa njenim krajnjim isho-
dima, kao i s obzirom na Cinjenicu da kod nas jo$ uvek ne postoje
studije koje bi pripremile nastavnike za rad u dvojezi¢nim progra-
mima, ovim nastavnicima je potrebno obezbediti kvalitetnu obuku i
priliku za stalno stru¢no usavrsavanje. Bez njih je nemoguce oceki-
vati dugorocne pozitivne ishode. Takode, neophodno je da nastav-
nici samovoljno izraze Zelju da ucestvuju u dvojezi¢noj nastavi i da
ni na koji nacin ne budu prisiljeni da je sprovode. NiSta manje bitno
nije ni dozvoliti im da odustanu od daljeg u¢es¢a u obuci onog mo-
menta kada spoznaju da prihvatanje novih principa nastave ugro-
zava njihovo samopouzdanje. Nezadovoljan i emotivno nesiguran
nastavnik ne moze realizovati kvalitetnu nastavu.

Opservacije sprovedene u okviru obuke opisane u ovom radu
pokazuju da i pored temeljne tromesecne obuke, nastavnici i dalje
izostavljaju u svojoj praksi elemente koji su neophodni za uspesnost
dvojezitne nastave (najcesce su to Kkriticko misljenje, usled frontal-
nog oblika rada, i kultura). Takode, nijedan dvojezi¢ni program ne
moZe ocekivati pozitivne ishode ukoliko jezicka kompetencija na-
stavnika nije na odgovaraju¢em nivou. U sluc¢aju obuke opisane u
ovom radu ispostavilo se da zahtevani nivo B2 nije zadovoljavaju¢i
u drugom ciklusu osnovnog obrazovanja, kao ni na srednjoskolkom
nivou, jer su ti nastavnici nesigurni u svoje jezicko znanje s obzi-
rom na ¢injenicu da ucenici kojima predaju mogu imati i visi stepen
poznavanja jezika, $to se negativno odraZava na samopouzdanje
(Pihko 2007) i autoritet (Zavisin 2013: 54) nastavnika. Dodatno,
nastavnicima je potrebna podrska struc¢njaka tokom celokupnog
perioda pripreme za dvojezi¢nu nastavu, pa ¢ak i tokom inicijalne
faze njene realizacije (Glusac i Mazurkievi¢ 2013: 101).
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Za razliku od brojnih objavljenih istrazivanja koji su potvrdili
pozitivne ishode integrisanog dvojezi¢nog obrazovanja (npr. Lasa-
gabaster 2008; Loranc-Paszylk 2009; Navés i Victori 2010; Ruiz de
Zarobe 2010; ZaviSin 2013), rezultati do kojih se doSlo merenjem
efekata dvojezitne nastave u Vojvodini nisu ohrabruju¢i. Razloge za
to bi svakako valjalo saznati i ukloniti, te u¢enicima obezbediti kva-
litet obrazovanja koji imaju njihovi vrsnjaci u drugim evropskim
zemljama, a angazovanim nastavnicima pruZziti moguénost da budu
nagradeni dobrim rezultima svog rada kao mozda i jedinoj nagradi
koju ¢e dobiti za svoj ogroman uloZeni trud.
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Tatjana GluSac
CLIL IN VOJVODINA: IMPLEMENTATION AND FIRST RESULTS

Summary

The aim of this paper is twofold. Firstly, it strives to describe the CLIL
teacher training that was delivered to the first generation of kindergar-
ten, primary, and secondary school teachers (24 altogether) in Vojvodina,
the northern part of Serbia, who started to teach CLIL in September 2011.
They attended the training in June, August, and September of 2011. By
describing the training, an attempt is being made to point out examples of
good practice, as well as to consider all those aspects that could have been
better, with the overarching aim of helping those individuals and/or insti-
tutions that might embark on initiating a similar endeavor in the future.
Secondly, the paper presents the results of the first phase of evaluation
of the implemented CLIL education in Vojvodina, which was conducted
in 2014. Generally speaking, bilingual children demonstrated significant
advantages in Mathematics and Serbian in the first and second grade in
primary school in comparison to those attending classes only in Serbian.
The fourth grade seems to be a turning point since the results obtained by
children attending bilingual and those attending monolingual (Serbian)
classes are either the same, or the latter group outperformed the former.
In higher grades of primary school and in secondary school, children who
attended monolingual classes scored better in tests in Mathematics and
Serbian than those who attended CLIL classes.

Key words: CLIL, Serbian, English, kindergarten, primary school, sec-
ondary school, Vojvodina, CLIL results.
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HpeHa MauTtuh’ https://doi.org/10.18485/zivjez.2018.38.1.11

Ol ,, AumuTtpuje Tynouh”

KpasbeBo

371.3::811.111
Ctpy4HHU pan

INPUMEP JOGPE HACTABHE ITPAKCE -
HACTABA EHIVIECKOT JE3UKA IPUMEHOM CLIL METO/IE

llu/p oBOr paja jecTe Ja mMpejCTaBH jeflaH OJf HaYMHA HU3Bohema
yaca eHIyieckor jeauka npuMmeHoM CLIL MeToge. OBakBUM, HNPUIHUYHO
VHOBAaTUBHUM, HHTETPUCAHUM YUeHeM je3rKa U cajJiprkaja noBehasa ce
MOTHUBHCAHOCT yYeHHKa, NM000JblIaBa pa3dyMeBame U YCBajalbe HOBUX
I0jMoOBa Ha IIMJ/bHOM je3uKy. [lopen Tora, CLIL HacTaBa je ofin4aH yBO/,
y OMJIMHTBAJIHy HACTaBy, Koja je CUMOOJI MOJIEPHOT U NepPCIeKTUBHOT
ob6pasoBama. OB/le ce eHIVIECKH je3WK KOPHUCTHU Kao ajaT 3a ycBajambe
MaTeMaTHYKUX TEPMHHA, 2 He Kao HAaCTaBHU MPeAMET caM 1o ce6u. Hac je
JIAKO NMPUMEHJbUB y LIKOJICKOj MPaKCcH U y QyKHIUjHU je MehynpeameTHOT
noBe3uBama. Yac je peanusoBad y janyapy 2018. rogune y ofesbewy VI
paspega OcHoBHe mkoJe ,/lumutpuje Tynosuh“ y Kpamesy.

MeTo;mtha npumnpeMa 3a nsnohel-be yaca

HactaBHa Tema

Science Matters

PepHu 6poj
HacTaBHe
jeauHUALE 3a
TEMY

4

Pennu 6poj yaca
3a FOJJUHY

35

HacraBHa
jeAuHuIA

Maths Matters

Twum yaca

CHCTeMaTH3aluja

OnuTH UU/bEBU
Y 3aJlaly yaca

Language focus - ycBajatbe MaTeMaTUYKUX TEPMHUHA Ha €H-
[VIECKOM je3UKY; MO/ CTULahe YYeHUKA 32 KOPUCTE CTPaHU je-
3UK (eHIVIECKU) He caMO 3a KOMYHMKaLUjy Beh U 3a yueme Ha
HbeMy; UHTerpHcame je3rka ca pelieNTUBHUM U NPOJYKTUB-
HUM je3UYKUM BelITUHAMa; epCcoHan3alyja HacTaBe;

* irenapantic01@gmail.com
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O6pa3oBHU
LIM/bEBU

noBehame 3Hama, BELITHHA U Pa3yMeBama KOjU CY y Be3M ca
cnelpUYHUM esleMeHTHMa je3UKa; 6oraherbe akTHBHOT pEYHH-
Ka y4eHMKa Ha [IOjJMOBHOM U TEPMHHOJIOIIKOM HUBOY; YCBajatbe
JIEKCHKE KOja Ce OZIHOCH Ha MaTeMaTH4Ke [10jMOBe; O/CTHULIAE
y4YeHHKa Jja pa3yMejy, yCBoje U IPUMeHe CTedyeHa 3Hama U3 eH-
IJIECKOT je3MKa W MaTeMaTHKe y OAroBapajyhvM roBOpHUM U
NPaKTUYHUM CUTYallMjaMa;

[IpakTU4HU
[[U/beBU

NpUIIpeMarbe YUeHHKa 3a 1ajbe YUerhe U 3a XKUBOT; 10BEe3VBarbe
Ca3HajHUX U JIOTUYKUX PaJiibH; MPUCTYTIahe je3UKy Ha JIEKCHY-
KU a He caMO Ha rpaMaTHYK{ Ha4yMH; 1000JbIIABahe OMIITHX U
crielpUIHMX je3NYKHX KOMIIETEeHIIY]ja; oBehaBame MOTHUBaLMje
y4YeHUKa; [T0Be3UBatbe 3Halba U3 [J[Ba MPeIMeTa; MPENo3HaBabe
3Hauerba HEMO3HATHX PeYH 1 M3pa3a Ha OCHOBY KOHTEKCTA y KOMe
Cy yHoTpeb/beHH; MpUNpeMarbe yIeHHKa 3a PUMeHY CTeYeHOT
3Hama y pellaBamy UCTPOKHUBAYKUX M MPOOJIEMCKUX 33/1aTaKa;
pa3BHjarbe yYeHHUYKe CAaMOCTAJHOCTH Y Pajly; pasBHjarbe Mohu
3aKJ/bYYMBaba; MMPUIPEMa yIeHHUKa 3a [JBOje3NYHy HACTaBy ILTO,
Ha JTy?KH POK, T0jayaBa APYLITBEHO NTPOPUITHCAIbE IIKOJIe

BacnutHu
LIM/bEBU

yBODeme LIMper KyJTypHOT KOHTeKcTa U noBehare ocBemihe-
HOCTH O HEILIKOJICKOM Kopuiihemwy je3rKa; UHTepHALMOHAIN-
3anyja HaCTaBe; NpHUIpeMarbe YIeHHKA 3a Jla/be yiere Ha eH-
[JIECKOM je3UKY; pa3BUjame MHTepecoBamba 3a MyJITUIMHIBAJIHO
yderbe KO/l Y9eHUKA; NIO/ICTHUIAbe YIeHUUKe PaJJ03HAJIOCTH

06y paja

$pOoHTaNHY, UHAUBUYATHU

HacraBHe - CLIL - Content and Language Integrated Learning
MeTofie - UHTepaKTUBHA MeTo/a

- MeTo/ia pa3roBopa (Aujasoka)

- MeTO/la pa3MeHe MUILL/beha

- MeTO/la aKTUBHe HacTaBe

- AeMOHCTPAaTUBHO-WIyCTPaTHBHA MeTo/a

- KopesJlaTHBHa MeToja
MecTo paja YYHOHHULA
HacraBHa IPOjeKTOoD, JIaNTOI, IPUIIPEM/bEHH MaTepHjal
CpeJicTBa U
notpe6aH
MaTtepujas
AKTHBHOCTH - CJIylIajy U npaTe ynyTCTBa HaCTaBHUKA
y4eHHKa - KOPUCTE eHIJIECKH je3UK TOKOM YMTaBOr yaca

- yYECTBYjy y pPa3aroBopy ca HACTaBHUKOM
- CJIyLIAjy YYeHUKA KOjU paZii 3aZjaTak
- U3HOCe CBOje (eBEeHTYyaJIHO) HecJlarame y3 o6jallbenhe
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AKTHUBHOCTH
HacTaBHUKa

- OpraHua3yje npouec paja y yauoHULH

- pa3roBapa Ha eHIJIECKOM TOKOM YMTAaBOT 4yaca, Jjaje yIyTCTBa,
yCMepaBa, IpaTH U MOTHBHUIIE YYeHHKe

- U3 Ipyror [JIaHa KOOPJUHHPA aKTUBHOCTH Y YYMHHULU U BOAU
padyHa 0 BpeMeHCKOM OKBHPY

- IOCTaB/ba NHTaa y Be3U Ca H3BeAEeHOM aKTHBHouwhy u
3aKJ/by4LIMMa [I0 KOjUX Ce JOLLIO, yCMepaBa pasroBop y4eHHKa
Y Mpy»Ka noTpe6Hy nomoh

PesynTaTu yaca

Y4eHUK je y cTamy Jla IPeNo3Ha U KOPHUCTH JIEKCUKY KapaKTe-
PHUCTHYHY 3a ofpeheHy HayKy, /ja pas/MKyje CTPyYHH TEKCT Of,
MHQOPMATHUBHOT U KEbHKEBHOT U Jla KOPUCTH EHIVIECKU je3UK y
CIIY’KOU yierba Heje3UKOT ca/ipXKaja

Kopesanuja

MaTeMaTHUKa

Kopumhena
JIMTEepaTypa

/

Tok vaca

[IpeTxoHa
npunpema
y4eHUKa

He Bpuuu ce.

YBoaHu feo yaca
- oko 10 MuHyTa

HacraBHuk nogceha yueHuke Ha TeMy O Kojoj je GHJIO peud Ha
MpeTXOLHOM 4acy - Science Matters. HcTaBHUK cyxaBa TeMy
ca IpoILIOr yaca Ha nofreMy Maths Matters, ITO je yje[HO U
HaC/IOB JlaHAalllkbe JIEKIMje, KOju HAaCTaBHHUK 3allkcyje Ha Taby.
Pa3roBop Ha TeMy MaTeMaTHKe U HeHOI 3Hayaja ce HacTaB/ba
NUTamkUMa:

Does maths matter?

Why is maths important?

Which other school subject is important for life? Why?

Imagine you could choose subjects to learn at school, which would
you choose?

What do you think about learning (the chosen subject) in English?

Could it be interesting? Why, what does it give to you?

What do you think about studying abroad?
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[1aBHU feo yaca
- oko 30 MUHyTa

HacraBHuk mnojceha y4eHMKe Ha OCHOBHHM MaTeMaTH4K{
BoKabyJiap KojuM oHU Beh BJaziajy, ¥ Koju ynucyje Ha JieBOj
cTpaHU TabJie noj HacaoBoM Already known:

+ plus

- minus

= is, are, make, equal

- times

() bracket

HacraBHuK oznpebyje neHTpasHu npocTop Ha Tabuu rae he,
TOKOM pa/ia, 3allMCHBAaTH HOBE PeYH U NOjMOBe, 10/ HACJIO-
BoM New vocabulary (rne je moryhe, ceMaHTH3aUMjy Npej-
craBUTH rpadpuyku). OuekuBaHo je fa he yaeHunu ucrahu:
units - jequHUIE 6POja,

shape - reoMeTpPHjCKO TeJIO,

face/edge - cTpanuua/uBMLA TeNa,

cone — N

cuboid - ,

triangle - /\,

pentagon - Q

hexagon - L ,

fraction - x/y

point - 3ape3 JlellMMaJTHUM 6pojeBHMa,

chart - rpadyKoH)

HacTtaBHUK NpeKko npojekTopa NylTa NpUIpeM/beHU MaTe-
pujan, ob6aBemTaBajyhu yueHHKe O HeroBOj OPUTHMHAJHO]
HaMeHH (y/Ia3HU TeCT U3 MaTeMaTHKe 3a IeTH paspes y jea-
HOj MehyHapo/iHOj IKOJIM). YYeHUIIY, je/JaH 10 je/iaH, peJloM
WJIM 110 U360Py HACTAaBHHUKA, OAT0BAapajy Ha MU Tamka U3 TeCTa.
HacTaBHUK MMa NpUIpeMJ/beH K/byd TeCTa KOjH 10 MOTpebu
IpHuKasyje.

’
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3aBpILUHU Jle0
yaca
- oko 10 MuHyTa

HacTaBHUK yBOAM y4eHHMKEe y PAasroBOp Ha TeMy YIIPaBO
pabeHor 3aaTka. Pa3roBop je yje/jHO 1 y4eHUYKa eBasTyalyja
yaca.

1. How do you like this English Maths?

2. Was it interesting? Why?

3.Is itimportant / useful? Why?

4. Were you surprised with something (vocabulary, difficulty,
approach....)?

5. Have you learnt anything new? What?

6. Which other subject would you like to try in English?

7. Any questions / comments?

Hamomena

OuekuBaHo je Aa 30 MuHyTa 6y/e JOBOJLHO Aa ce npehe 1eo
TeCT. YKOJIMKO He GyJe [JOBO/bHO BpeMeHa HacTaBHMK he
NPEeKUHYTH paj 1o ucteky 30 MUHYTa Jja GU 0CTasIo BpeMeHa
3a IJIaHUPaHy 3aBPLIHMILY Yaca ca eBasyalujM (pasrosop ca
y4eHHIMa).

Jlomahu 3azaTak

/

[IpunarohaBamwe
HacTaBe UJIK paj,
no MOII

/

CamoeBasyanuja
yaca

[TapaMeTpH Ha OCHOBY KOjUX O ce BplINJIa CaMOeBaJIyalja
yaca cy ciegehu:

- aHT@XKOBalbe U Y4eCTBOBakbe CBUX YYEHUKA Y pajy

- OJlp>KaBaibe MaXKIe U MHTEpPecoBalbha YYeHUKa TOKOM YH-
TaBoOTr Yaca

- npaheme 3a7aTOr BpEMEHCKOT OKBHpA

- cTBapame aTMocdepe Koja yYeHUKe MOTUBHUILIE HA Y4eCTBO-
Bambe

[Ipunosu

[llTaMnaHy UK eJIeKTPOHCKH ITPUMEpPAK TecTa 3a NeTH pas-
pen mkosie The English Academy, Kuwait www.tea.edu.kw
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The ENGLISH Academy |

Primary Department
Entrance Exam - Maths

Entrance into Year 5

NAME

CURRENT SCHOOL

Math Math | ‘
| Score Set !
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Maths Yr. 4
Paper A
Instructions

You may not use a calculator to answer any questions in this test.
Work as quickly and as carefully as you can.

You have 60 min for the test.

If you cannot do one question, go on to the next one.

You can come back to it later if you have time.

If you have finished before the end, go back and check your work.

1 mark

kg

1 mark

1 mark
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Number Hundreds Tens Units
264 200 60 4
178

= o
493
345

Less than 6 faces

6 or more faces

1 mark

1 mark

1 mark
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43 89 17 38 61 75

1 mark

1 mark

Dogs Cats Fish Parrots
Anna R \
Jenson R R
Ahmed R Y
Sara V R
Lauren + J v
Leroy V Y

a) How many children like cats?

b) Who likes dogs and parrots but does not like cats and fish?

2 marks
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1 mark

2 3 569 l0s 10 S 1S

Shade 2 more squares to make a shape with a different line of symmetry and draw in this new line.

2 marks
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A 2 liter measuring jug 1
A 15 cm ruler
A 5 kg weighing scale

A 3m tape measure

A stopwatch -~

My name is My name is
Anna. Jenson.
I like chips. 1 like chips
I do not like and fish
fish fingers. fingers.

Do not like chips

Like chips
Likes fish fingers

LDD not like fish fingers

2 marks

circle square pentagon triangle hexagon

G W

=
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0 brothers or sisters
1 brother or sister
2 brothers or sisters
3 brothers or sisters @
- o
4 brothers or sisters g Ao

(2 stand for 1 child

Stand for 2 children

How many children had 3 brothers or sisters? B 1 mark

2 marks

4897 -3

B B

1 mark
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64 +36 64 + 36 100-36

64 x 36 64 -36

1 mark

1 mark

a) Reflect the shape in the mirror line.

b) Draw a different line of symmetry for the new shape.

2 marks
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% 0.2
/5. 0'5
% 0.25
% 075

1 mark

1 mark

1 mark
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[NTPUMEP IOBPE HACTABHE ITPAKCE ...

Re
Blue 10
Green 7
Yellow 6
Pink 4
Complete the bar chart to show this information.
14
12 -
10
Number 8
of
children 6
4
2
O e £
Red Blue Green Yellow Pink
Colours
2 marks
Total 35
END OF TEST
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Irena Pantié¢

AN EXAMPLE OF GOOD TEACHING PRACTICE -
TEACHING ENGLISH THROUGH THE CLIL METHOD

Summary

Organisation of an English lesson through CLIL methodology helped
students practise some non-language content, and acquire its specific ter-
minology in English. Here, it was a basic mathematical content. Students
were able to improve and advance their existing knowledge of arithmetic
operations through issues that they cannot obtain in traditional English
classes - names of geometric shapes (circle, square, pentagon, triangle
and hexagon), objects (sphere, cuboid, pyramid, cone), decimals and frac-
tions.

In such a lesson, English was used as a mediator language, and its fo-
cus was not upon grammar but upon vocabulary acquisition and commu-
nication. In that way, Content and Language Integrated Learning (CLIL),
although still an innovative strategy, represents a very good framework
for facilitating an effective acquisition of contents from a specific subject
curriculum. Its cross-curricular structure develops the communication in
a foreign language, as well.

Pupils’ pleasure and enthusiasm, high learning motivation, developed
their self-confidence while speaking in the foreign language and higher
exposure to the language made this lesson a success.

Introducing CLIL methodology into regular classes, even at primary
schools, branches out into bilingual education at our schools. In the long
term, it enables pupils develop their language competences effectively,
widen multilingualism and interculturality, and prepare for future school-
ing (maybe abroad) and career.
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TPUBHUHA

CraTtyc u oelbMBame /Ipyror CTpaHor jesauka
y V pa3peay OCHOBHe LIKOJIe,
oZip>kaHa y yeTBpTak 20. centem6pa 2018. roguHe
y Canu 3a cegHune @unosomkor pakyarera
YHuBep3uTeTray beorpaay

TpubuHy je opraHusoBasio JpylITBO 3a CTpaHe je3uKe U KibU-
»keBHOCTU CpOUje c LU/beM Jja ce pa3MeHe ca3Hama o noTelikohama
Jl0 KOjuX je [0LLJIO MoCje JOHOolLIemha 3aKoHa 0 OCHOBaMa CUCTeMa
o6pas3oBaiba U BaclUTama KojuM je [pyrd cTpaHHU je3UK CBPCTaH
Mehy HM360pHe mporpame Koju ce Olemyjy onucHo. HacraBHUIU
CTpPaHUX je3uKa ca CBa TPU HUBOA 06pa3oBama 0/4a3Basu Cy Ce y Be-
JINKOM OpOjy U »KMBO y4eCTBOBAJIU y jaBHOj pacnpaBu O pa3/idyu-
THM aclieKTuMa npobésieMa. Y uMme MuHuctapcTBa, TpuOUHHU je npu-
cyctBoBasia CHexkaHa [laBioBuh Koja je fjasia aparoieH JONPUHOC
JVCKYCHjHU.

Ha nouetrky Tpubune ap Jbumbana Dypuh, npeacesHuk
Jpy1iTBa, yrio3Hasa je KoJiere ca pa3BojeM gorahaja u CBUM aKTHB-
HocTuMa JlpyluTBa y Be3u ca 0BoM TeMoM. [loaceTnna je npucyTHe
Ja je 3. centembpa 2018. rojiHe OCHOBHUM IIKoJsIaMa ynyheH fo-
nvc MUHUCTApCTBa KOjUM Ce HAacTaBHULIMMA CTPaHUX je3uKa Cy-
repuile /BOjako OlLlelUBambe yueHUKa y V pa3pesly A0 OKOHYama
CKyNIITUHCKe Npoleaype kojoM he ce cratyc [lpyror cTpaHor je3u-
Ka BpaTUTH ,Ha CTAapo" y CMUCJIY CTaTyca Kao HACTAaBHOT MpeAMeTa
KOjH ce olierbyje 6pojuyaHo.

3aTtum ce CHexxaHa MapkoBuh, npeacTaBHUK /lpyuTBa y Hanu-
OHaJIHOM NPOCBETHOM caBeTy Cp6Hje, OCBpHYyJ/Ia Ha 3Ha4YajaH JAONpPHU-
Hoc CaBeTa y pellaBakby NUTama cTaTyca /lpyror cTpaHor je3uka.

p Ana Byjosuh, unan HagzopHor oabopa JlpyiuTsa u npejce-
HUK CeKIlyje yHUBEP3UTETCKUX HACTABHUKA CTPAHOT je3UKa CTPYKe
VMMIIMKaLUje aKTyeJiHe je3uuKe 0Opa30BHe MOJUTHUKe Yy 06J1acTH
CTpaHUX je3WKa Ha BUIIMM HHBOMMA 06pa3oBama AeduHHUCcANA je
Kao ,JMpeKTaH Hama/| Ha BUIIEje3UYHOCT", IITO JOBOAM 0 CyXa-
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Bama KyJITypHE pa3MeHe y CBAKOM CMHUCIY, Tj. 10 YKUAAkha MYJITH-
KYJITYpaJIHOCTH, OHEMOTyhaBama mporpamMa MOGUIHOCTH U CJI.

Mcp Muuie Cajuuh, npodecop mmnanckor jesuka y Ol ,3maj JoBa
JoBanoBuh" u y OcMoj 6eorpa/ickoj THMHA3HUjH U3HEO je MoTelKohe
KOje Ce jaB/bajy Y BpeIHOBakY 3Halha yUeHUKa U Bohewy eBU/IeH-
1yje, 6110 Ja je y yIOTpebU KJIAaCUYHU UM eJIEKTPOHCKU JHEBHHK.

BpojHe KosierMHUIE U KoJlere YKJbyduJie Cy ce Y JUCKYCHjy T0o-
CTaB/bajyhu nuTama U u3Hocehu JuieMe Koje ce mojaBJsbyjy y Mpak-
TUYHOM pajay. U3HeT je Takohe Besnku 6poj mpexJsora 3a 6yayhy
capaZitby, y3 MHCUCTUPame Ja MuHucrapcteo yoyayhe goHocu
oAJIyKe y KOOpAMHALM)JH ca KoJleraMa M3 HacTaBe U y capajibHU
ca JpymrrBoM. Kosere cy, usmehy ocrasor, npejJoxuie aa Tpe-
6a M3BPLIMTH ycarjallaBakbe Ha HUBOY JUPEKTopa IIKO0JIa, WU Ja
mKosiamMa yoyayhe Tpeba caTu oAayKy (a He CyrecTHjy) MUHUCTap-
CTBa Ca KOHKPETHUM MHCTPYKLHjaMa, KaKo OU ce U30ersio Hepasy-
MeBambe WM IPOU3BOJbHO TYMayere JOMHICa.

Op npo6JsieMa Hajuemthe cy ucTunanu ciaegehu:

- Yy HEKMM OCHOBHHM IIKOJIaMa HacTaBHUIMMa Jlpyror cTpa-
HOT je3WKa JUPEKTOPHU CYy PeKJIH Jia He JipXKe JOMYyHCKY U AoJaTHY
HacCTaBy ,jep je cazsa /Jlpyru cTpaHU je3uK MmocTtao U360pHU"; TO 3a
co60M MOBJIAYM MUTaKe 6poja YacoBa Koje AP>KU HACTABHUK;

- HaACTaBHHULM He 3Hajy Jia Jiu Tpeba UJIM He Ja Aajy NHUCMeHe
3a/laTKe yYeHUILIUMa, KaKo CToju y [I[paBUIHMKY O HACTaBHOM IJIaHy
Y IpOorpamy, of, 4era Takohe 3aBucu ¢pOH/J, YacoBa 3a HACTABHHUKA;

- BeJIMKY 3a0pUHYTOCT M3a3MBa ONMACHOCT Jia Ce U3MEHE U Jj0-
nyHe 30COB-a He joHeCy 6/1aroBpeMeHO, /I /ia Ce JOHECY CyBHUIIIE
KacHo Ja 6u ce y BojBoauny, rae ce npeo nosyrohe 3aBpuasa 21.
XII, y4eHUIIK MOTJIX OIIEHUTH GPOjIaHO;

- H3pakeHa je AWJeMa y Be3H ca OLle’bUBamkbeM Ha IPBOM TPO-
Meceujy;

- uCKasaHa je 60ja3aH Jja u3MeHe U gonyHe Hehe Mohu Jja ce
NpUMeERY]y Ha CaJiallilby FeHepalyjy ydeHrukKa V paspeaa;

- KOHCTATOBAaHO je Jla CBeJ0YAHCTBA 3a BHUILEe pa3pe/ie OCHOB-
He I1LKoJIe TpeBrDhajy OMKCHO ojewUBambe Jpyror cTpaHor je3ukKa.

Y3 uspaxaBame nojplike Bulleje3suyHocTH, CHexxaHa [laBJio-
BUh je ucTak/a Ja je popMUpaHa paZHa rpymna 3a BpeJHOBambe 3a-
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KOHCKOT pellea Koja je mpeJJioxKuiia a ce BpaTH NMPEeTXO4HO pe-
meme o cratycy Jpyror crpaHor jeauka. Takobe je HajaBusa ga he
cayx6eHa Gesenika ca oBe TpubuHe 6uTH ynyheHa HaAJIeKHUMA Y
byHKUMjU peHolIekha HHGOpMaLMja, aJld U PacloJioKemha U HeJl0-
yMuIa npodecopa CTPaHUX je3UKa y IKOoIaMa.

Ha kpajy TpubrHe foroBopeHo je aa he /lpymitso, y mto kpahem
poKy, MUHHCTApCTBY YIOYTUTH JAOINHUC y KOojeM he GUTH HaBeJeHe
CBe HejloyMulle u3HeTe Ha TpubUHHU, OoceGHO MUTAaKE A JIH he ce
M3MeHe U JloNyHe 3aKOHA MPUMEHLUBATH Ha CaJallby IeHepalujy
y4yeHuka V paspega. Y ciydajy HOTBpAHOT OArOBOPA, OCTAje MUTabe
6/1arOBpeMEHOCTH JIOHOILIEeha U3MEHA Tpe Kpaja MpBor mojyrobha,
Kao U AuJeMa y Be3W Ca OLeHhHBAbeM Ha TpoMeceyjy. Y ciaydajy
OZIPUYHOT OZIrOBOPA, TO jecT aKo he ce 0Ba reHepalyja UMakK oLerbH-
BaTHU OMHMCHO, 6uhe MOTpe6GHO YTBPAUTH Jia Jid he 3a Ty reHepanujy
TO pelllerbe OUTH Ha CHA3M /10 Kpaja OBe LIKOJICKE TOAUHE WJIH [0
Kpaja OCHOBHE LIKOJIE U KaKo he, y ApyroM ciy4ajy, OUTH pelleH Ha-
YMH YIIMCHBaba Y GU/I0JIONIKA U [IBOje3NYHA O/le/betba.

W3BemTaj caunHuie Mupa CumeyHoBuh,
Jbusbana bypuh u Katapuna 3aBuiuH

Y Beorpapy, 26. centem6pa 2018. ronuHe
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